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 مهاباد   شهرستان   معلمان   منظر   از    یی ابتدا    ۀ دور   در   ی شهروند   حقوق   ی درس    ۀ برنام 
 *  2  ادریس اسلامی،  1  مهران رگ

 

 
مهاباد، مهاباد،  یدانشگاه آزاد اسلام ،یو علوم انسان ات یدانشکده ادب ،یتیگروه علوم ترب ،یدرس یزی ربرنامهکارشناس ارشد . 1

 رانیا

 رانیواحد مهاباد، مهاباد، ا یدانشگاه آزاد اسلام ،یو علوم انسان ات یادب ۀدانشکد ،یتی گروه علوم ترب اریاستادمسئول:  ۀ. نویسند2

 

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 23/08/1399تاریخ دریافت: 

 

  ی حقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام  ۀبارمعلمان در  دگاهی د  ینوشتار حاضر، بررس  هدف

ابتدا مدارس  برا   ییدر  پد  نی ا  به  یابیدست  یاست.  روش  از    ی دارشناسی هدف، 

بر اساس آن،    و مطالعه، هدفمند است    نی ا  ی ریگنمونه  شده است. روش استفاده  

ابزار    .اندشده  انتخاب اطلاعات   یگردآور  ندی فرادر    کنندهشرکت عنوان  نفر به   11

 ار یاز مع آن، ییروا زانیمنظور برآورد مبه  است. افتهی ساختار مهین ۀمصاحب زیآن ن

مصاحبه بهره    انی جر  قیدق  تی از راهکار هدا  ،ییای پا  یابی ارز  یبرا  و  یری اعتبارپذ

شد.   محور  یکدگذار  ندی فرااز    اطلاعات،  لیتحل  و  هی تجز  در گرفته  و    یباز، 

است.  استفاده    یانتخاب برنام  دهندیم  نشان  هاافتهی شده  حقوق   یدرس  ۀکه 

دور  یشهروند و    ۀعناصر چهارگان  ث یاز ح  ییابتدا  ۀدر  محتوا، روش  اهداف، 

شهروند  یشناخت  اهدافشامل    تواندیم  یابیارزش  یهاوهیش اهداف    ،یحقوق 

شهروند   یعاطف عمل  یحقوق  اهداف    بُعد   ،( اهداف )  یشهروندحقوق    یو 

بُعد    ،یحقوق شهروند   یمحتوا   یبعُد فرهنگ  ،یحقوق شهروند  یمحتوا  یاجتماع

 ، (محتوا)  ی شهروندحقوق    یمحتوا  یو بُعد مدن  ی حقوق شهروند  یمحتوا  یاسیس

  و   میمفاه  ی اروش مشاهده  ،یحقوق شهروند   یهامهارت   یعمل  شی نما  روش

شهروند  یهامهارت  مفاه  یتعامل  یهاروشو    ی حقوق  آموزش  فعال   م، یو 

  ، یعملکرد  یهاآزمون   و(  روش)  یشهروندحقوق    یهامهارت و    هاارزش 

 باشد.  یکتب یلیتحص شرفتیپ یهاآزمون  ،یامشاهده سنجش 

  12/07/1400تاریخ پذیرش: 
 

 پژوهشینوع مقاله: 
 

 واژگان کلیدی

اهداف حقوق   ،یحقوق شهروند

حقوق   یمحتوا   ،یشهروند

آموزش   یها روش  ،یشهروند

شهروند  یها وهیش   ،یحقوق 

 . یحقوق شهروند یاب یارزش
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 مقدمه  
 ی خی دوران معاصر است که در تحوّل تار   یاس یس   _ی اجتماع   ی ها ده ی ا  ن ی تراز مهم   یشهروند   حقوق

به   ، یو حقوق و   1شهروند   ۀ دربار  شه یاند   ن ی است. نخست  موده یرا پ   ی ب یپرفراز و نش   ی ها خود راه 

باورها  ونان ی  و  بازم   ی باستان  شهروند امروزه  .  گردد ی ارسطو  مس  ی حقوق  خود   ر ی در  تحول 

 حقوق  نخست،   کند؛ یجدا م   ی حقوق   م ی مفاه  گری را از د   که آن   کرده   دا ی پ   ی ابرجسته   ی های ژگ ی و 

شهروند   دوم، جداست.    2بشر  حقوق   از   ی شهروند  روابط شهرنش   ، ی حقوق  به  و   نان یناظر  باهم 

 ها ت یو مسئول  حقوق   ۀن ی مفهوم بازتاب مجموعه انتظارات درزم   نی ا  ، است. در واقع   یدولت   ی نهادها 

و حسام،   ی افضلدارند )   گر ی کدی اجتماع خاص است که اعضا نسبت به نهادها، جامعه و    ک ی در  

 شهروندی   حقوق   ت یاهم است.    ی مهم شهروند   ی ها جلوه   از   ی کی  ، ی شهروند   حقوق (.  109:  1389

 شناسانجامعه   از  ی برخ   چنانکه .  کند ی م  دا ی پ   ت یحاکم   گاه یجا  با   یک ی نزد   ۀ رابط   که   است   حد  بدان   تا 

دچار   ت یحاکم  و نشده باشد، رابطه مردم    نهی شهروندان نهاد   حقوق که در آن    ی اباورند جامعه   ن ی ا   بر 

 (.  118:  1389  ،ی محسن )   است تزلزل  

بنیادی  از  یکی  خود   سرنوشت  تعیین حق  در  شهروندان  نمودن  فعال  نیز  و  شهروندی  حقوق  تحقق   

 غایت  اخلاقی اصل   در ریشه  حقوق این  . د ی آ ی م به حساب    ی هر انسان  حقوق  نی بارزتر   و  رین ت 

 اخلاقاً برابرند،  باهم بودن  انسان  در هاانسان  آنجاکه  از  . دارد  او از ابزاری استفاده منع و  انسان  بودن

 حکم  آنها   بر  انتخاب،  و رضایت  بدون  دهند  اجازه   خود  همنوعان   به که  بود  نخواهد  قبول   قابل 

 است  ی تی روا  شهروندی حقوق واقع   در(.  73:  1384  ،ی هاشم )  کنند  محدود  را  آنها  آزادی و برانند

 ۀ واسط به  بهتر، عبارت به . است  ی انسان عت ی طب   ملزوم و لازم  که یحقوق یعن ی  ،ی ع ی طب  حقوق  از تازه

 یی ها ی آزاد  و  حقوق  سلسله  ک ی  دارای  اوست،   خاص  که  ی ذات  کرامت  جهت  به  و  ی انسان  ت ی ثی ح 

 یۀ عط  حقوق  نی ...ا و  ت ی امن حق و  مساوات  حق  آزادی، حق احترام،  حق  ات، یح  حق  ل یقب  از شده 

 انتقال،  قابل  ر ی غ حقوق ن ی ا . است   ی اله   یا ه ی هد  بلکه رد، یگ  بازپس  را  آن  بتواند  یکس   تا  ست ی ن  یکس 

ابشرند  ذات  از  انفکاك  قابل   ر ی غ  و  ق یتعل  رقابل ی غ نقض،   قابل   ر ی غ  دارای   ن ی .   ت ی خاص حقوق 

 برخوردار  حقوق  ن ی ا  از  ن ی د و  زبان   جنس،  نژاد،  هر  با  ی انسان   هر  و  بوده   شمول جهان  و  ی همگان 

 قرارداد  چ ی ه به  و  هاست انسان  عت ی طب  به  مربوط  و  فطری  ، ی ذات  حقوق،  ن ی ا  ، ت ینها   در .  بود خواهد 

 (. 5:  1396 ،ی موسو )   ست ین  وابسته  ی وضع   و 

آن است و از   ل یتشک   ی و مبنا   یمدن   ۀجامع   ری ناپذ یی جدا   بخش   ، ی شهروند   حقوق  ۀمسئل   امروزه  

از   ی ک ی   ی. آموزش حقوق شهروند رود ی م به شمار    ی آموزش   ی هانظام   شتر ی ب   ی ها دغدغه   ن ی تر مهم 

 یزندگ   ی استانداردها  ی آن در تحقق واقع   ی هر جامعه است و سهم اساس   ی اساس   یها ضرورت 

و   یی ربنا یز   ی و راهبرد   ی همگان   ی تی آموزش مسئول   ن یاست. روشن است ا   ر ی انکارناپذ   ی شهروند 

 
1. Citizen  

2. Human Rights 
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شناخت به   ی اعطا   ی،آموزش حقوق شهروند   قت، ی است. در حق   ی و مکان   یزمان   ی بندها   و  دی ق فاقد  

 یخود هستند. آموزش حقوق شهروند   ی بالقوه در معرض حقوق شهروند   ا ی است که بالفعل    ی کسان 

 ۀبرنام   سرفصل   یرسم   طور به و با    ی آموزش   یها کارگاه   ا یار  محل ک   ای در خانه    ی ررسم ی غ  طوربه 

 آموزد ی به شهروندان م   واقع   در   ی دانشگاه   ی ل ی تحص   ۀ رشت  صورت به   ای مجزا در مدارس و    ی درس 

شهروند  چگونه  و    ی که  آگاه  تصم   ر ی پذ ت یمسئول فعال،  و  به   مات یباشند  توجه  با  را  خود 

اجتماع    شان یها حقوق  قبال  کوشا،    ی انصار)   کنند اتخاذ    ی فرد   ی وزندگ در   آشنا(.  116:  1391و 

 بودن، خوب   شهروند  کی  ی برا را مناسب  بستر  و  نه ی زم ، ی شهروند  حقوق  با  آموزان دانش  ساختن 

 شهروندان  گرید  حقوق ت یرعا  افراد، یمدن  مشارکت   زانی م  ش ی افزا  جامعه،  در  ت یامن  و نظم  یبرقرار 

 بالا  را افراد  معلومات و  شه یاند   فرهنگ، سطح  و  سازد ی م  سر ی م  را  ی شهر ۀ جامع  لت یفض   ی ارتقا و 

اگر  156:  1392  سعادتمند،  و   ی صباغ )  برد ی م  که جزو   یی ها ی آزاد با    مدارس   در   آموزان دانش (. 

است   ی فرد  ت یاجتماعات و امن   ی آزاد   ان، ی ب  ی آزاد   آنها   ۀ جمل   از افراد است و    ی اس ی و س  ی حقوق مدن 

مشورت، مشارکت،   هی روح   ش یبلکه باعث افزا  شود،ی م  آنها در    ی موجب رشد فرد  تنها نه   ، آشنا شوند 

 گفتنی .  گردد یم   زی ن   آنها در    ی جمع  ی و توجه به انجام کارها   ی گروه  ی ها ی ر ی گ م ی تصم شرکت در  

 یها هدف   یو تلاش برا   گران ی به د  وستن یپ   و   ی با حقوق شهروند   آموزان دانش   شدن   آشنا   که   است 

 یها هی حقوق، پا   نی چون ا   ، ندارد   یتفاوت   مردم   برو نظارت دولت    ی جمع   یها ی ری گ م ی تصم مشترك با  

 حقوق  نکهی ا  درك   با  آموزان دانش   ضمن،   در.  دساز یم   فراهم   جامعه   یبرا   را   ی قدرت   ن ی چن  ی اساس 

 یو بهتر   شتر یب   ی هات یفعال محوله،   ی در انجام کارها   گردد، ی نم  ع ییو تض   شودی نم مغفول واقع    آنها 

 (. 6:  1394لو، ی سی ع  فه ی وظو   رك ی ز )  دهند ی م انجام  

آموزش حقوق شهروند  ی متفاوت   ی ررسم ی و غ  ی رسم  ینهادها      اما   ورزند، ی م مبادرت    ی به 

 ی باشد. در نظام آموزش   پرورش   و   آموزش نظام    ۀ بر عهد   د ی آموزش آن با   ۀ ف ی وظ   از   ی اعظم   قسمت 

 قرار  بحث  مورد نظام    نی مهم ا   ی های مشغول دل از    ی ک ی  عنوان به   یآموزش حقوق شهروند   ز ی ن  ران ی ا 

 وجود  « ی شهروند   حقوق   »آموزش   عنوان  با  ی ن ی مع  ی رسم   ی درس   ۀ برنام   ،همه ن ی ا  با است.    گرفته 

است و شالوده   یهر انسان   ی زندگ   ی ها دوره   ن ی ترحساس از    ی ک ی  یی ابتدا   ۀ دور   گر، ید   ی سو   از .  ندارد 

 ،ی پاپ )   است دوره استوار    ن ی در ا   ی و   ت ی ترب  ۀ بر نحو   ها انسان   ی رفتارها و عادات اساس  ت، ی شخص 

 پرورش   و   آموزش  نظام  در  ت ی بااهم  و  حساس  ار یبس  ی ها دوره  جمله  از  یی ابتدا  ۀ دور (. 24:  1395

 فراهم  آموزان دانش  ی برا  ل ی تحص   و  ی ری ادگ ی  تداوم   و  آغاز  ی برا  را  ی مناسب   ار یبس  فرصت   را ی ز  ؛ است 

 جبران   نگردد،  ارائه  آموزان دانش  به  لازم  م ی تعال  آموزش  دوران  ن ی ا  در  اگر  که  ی ا گونه به   ؛ سازد ی م 

 ی برا  لازم  ی ها مهارت و    ها ی آگاه  ن ی ا  ۀ ازجمل   . بود خواهد  مشکل  ار یبس  ی بعد  ی ها دوران  در  آن 

 تبحر   و  ارائه  صورت  در  که  است  آموزان دانش  به  ی شهروند  حقوق   آموزش  دوره،  ن ی ا در   ی ری فراگ 

 نی (. بر ا 2:  1396  ، ی چ ی و شو   ی دورق )   سازد  ل ی تبد  کارآمد  ار ی بس  ی ران ی فراگ را به    آنها   تواند ی م   لازم 
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حساس   ۀ عام و نبود آن در دور   طور به   ی حقوق شهروند   ی درس   ۀ گفت، فقدان برنام   توان ی م اساس،  

 .سازد وارد  آموزان دانش  یحقوق شهروند  ی ها مهارت بر   ی جد   ب ی آس  تواند ی م   ، یی ابتدا 

 ک ی  عنوانبه   یحقوق شهروند   ی درس   ۀبرنام   نی و تدو   ی طراح   کهحاضر بر آن است    ۀ مطالع 

 ی کاست  ن ی کردن ا  برطرف   ی راستا  در   ی اساس   یگام   تواندی م   ، یی ابتدا   ۀ در دور   ژهیو به مغفول    ۀ برنام

 ریو مس   کند یم   آشنا  حقوق  نوع   نی ا   با  را   آموزان دانش   ، ی حقوق شهروند   ی درس   ۀ برنام  نی باشد. تدو 

 در  ی مقدمات   ی پژوهش، گام  ن ی. ا سازد یدر جامعه هموار م   یو حقوق انسان   هاارزش کسب    یرا برا 

ا است   نه ی زم   ن ی ا  انجام  را چون اهداف،   ی حقوق شهروند   ی درس   ۀ برنام مطالعه، عناصر مهم    ن ی . 

 نی ا   ن یتدو   و   ی طراح   به   آن   ج ینتا   تا   دهد ی قرار م   ی بررس   مورد   ی ابیارزش   ی ها وه یش و    ها روش محتوا،  

موجود را برطرف   ی هاشکاف   ز ین   ی رساند و به لحاظ پژوهش   ی اری  ی درس   زان ی ربرنامه   توسط   برنامه 

 سازد.

 پژوهش   ی ها سؤال 

 یدگاه ی چه د  یی ابتدا   ۀ در دور   ی حقوق شهروند   ی درس  ۀ برنام شهرستان مهاباد در باب اهداف    معلمان 

 دارند؟  

محتوا  معلمان  باب  در  مهاباد  شهروند   ی درس   ۀ برنام   ی شهرستان  دور   ی حقوق  چه   یی ابتدا  ۀ در 

 دارند؟   ی دگاهی د 

در   ی حقوق شهروند   ی درس   ۀ برنام   ی ری ادگ ی   _یادده ی   ی هاروش   باب   در  مهاباد  شهرستان  معلمان

 دارند؟   ی دگاه ی چه د یی ابتدا   ۀ دور 

 یی ابتدا  ۀ در دور   ی حقوق شهروند   ی درس  ۀ برنام  ی اب ی ارزش  ی ها وه یششهرستان مهاباد در باب    معلمان 

 دارند؟  یدگاه ی چه د 

 شناسی پژوهش روش 
درصدد درك و روشن   یدارشناسیپد.  است   یدارشناسی پد  آن  روش  و  یفیک   پژوهش،  نیا  نوع

از اشخاص است.    یگروه  ا یشخص    یبرا  دهیاز پد  ستهیز  ۀتجرب  ت ی کردن ِ معنا، ساختار و ماه

است. حجم نمونه بر اساس منطق اشباع    مهاباد   ستانشهر  معلمان  یتمامپژوهش شامل    نیا  ۀجامع

نمونه  نییتع  ینظر اساس روش  بر  نمونه  افراد  و  متوال  یریگشد  که    یهدفمند  انتخاب شدند 

به   11درمجموع   انتخاب  نفر  نمونه  گردآورشدندعنوان  ابزار  مصاحب  ی.  -مهین  ۀاطلاعات، 

ا  افتهیاختارس در  به  نیاست.  ممطالعه،  برآورد  مع  ست یلچک  ییروا  زانیمنظور  از    اریمصاحبه 

 ی کدگذار  ۀژیو  یهاهیرو  یر یکارگپژوهش( با به  یهاافتهیو    هافیبودن توص  ی)واقع  یریاعتبارپذ

  ت یهدا  ی از راهکارها  ییای پا   یابیارز  یبرا   نیاستفاده شد. همچن   یی روا  ی ابیارز  ی برا  ل یو تحل

برا  انی جر  قیدق اداده  یگردآور  یمصاحبه  برا  یندهایفرا  جادیها،  تفس  یساختارمند    ر یاجرا و 

نفر برا  یهامصاحبه صورت جداگانه بهره گرفته  انجام مصاحبه به  یهمگرا، وجود حداقل دو 
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  ی استفاده شد که حاو  یریتفس   لیپژوهش از روش تحل  نیاطلاعات ا  لیوتحلهیتجز  یشد. برا

 است.  یو انتخاب  یباز، محور یسه کدگذار

 ی پژوهش هایافته
 ۀدوردر    یحقوق شهروند   یدرس  ۀبرناماول: معلمان شهرستان مهاباد در باب اهداف    سؤال

پژوهش را    نیمربوط به سؤال اول ا  یهاافتهی،  1  ۀشمارجدول    دارند؟  یدگاه ی چه د  یی ابتدا

 .دهدینشان م
 سوال اول های یافته: 1 جدول

یانتخاب کد ی محور کد   کدباز  

  حقوق یشناخت  اهداف

ی شهروند  

  در تحول  و رییتغ جادیا

  جهت آموزاندانش شناخت 

  ی هامهارت و میمفاه فهم

ی شهروند حقوق  

 اهداف قی طر از  آموزان دانش یشناخت رشد 

ی شهروند حقوق  

از   یکی  عنوانبهحقوق مشخص افراد  درک

ی اهداف حقوق شهروند  

  ۀلی وسبه  گریکدیخوب از احترام به  شناخت 

ی اهداف حقوق شهروند  

  اهداف توسط آموزاندانش نگرش  رییتغ

ی شهروند حقوق  

افراد  اتیح حق بهبردن  یپ  

 ی شهروند حقوق یعاطف اهداف

  یی هانهیزم  آوردن فراهم

-دانش لیم و ش یگرا   یبرا

  حقوق  ی هاارزش به   موزانآ

ی شهروند  

یحقوق شهروند  یریادگی به    شتریب   ۀعلاق  

ی شهروند حقوق اهداف به   شی گرا  

  ۀواسطبه گریکد ی ی هاارزش شمردن  محترم

ی اهداف حقوق شهروند  یریادگی  

فرد  یآزاد به  احترام  

ی شهروند حقوق یعمل اهداف  

  یهامهارت انجام  ییتوانا 

  مدرسه در  یشهروند حقوق

جامعه  و  

ی شهروند حقوق اهداف ی عمل تحقق  

مدرسه  در  یشهروند حقوق  ی حداقل تی رعا  

  از جامعه  در  یعمل ی زندگ یبرا  کردن آماده

ی شهروند حقوق  اهداف   قیطر  

 

 ،یاهداف حقوق شهروند  ۀمعلمان دربار  دگاه ید  یدر خصوص بررس  هامصاحبهاساس    بر

  ی . اهداف عاطف2  ،یحقوق شهروند  ی. اهداف شناخت1  یهاعنوان  با  هیمادرون  ای  یسه کد انتخاب

با    کی   ۀشمارمضمون    یبرا  یو کد محور  یحقوق شهروند  ی . اهداف عمل3  یحقوق شهروند

  حقوق   یهامهارتو    میفهم مفاه  در راستای  آموزاندانش  شناخت   درو تحول    رییتغ  جادیا  ن یعناو

  و   ش یگرا  ی برا  یی هانهیزمآوردن  دو فراهم  ۀشمارمربوط به مضمون    ی و کد محور  یشهروند

 ۀشماربه مضمون    مربوط  یمحور   کد  کی  و   یحقوق شهروند  یهاارزشبه    آموزاندانش  لیم
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در مدرسه و جامعه آشکار شد که در    یحقوق شهروند  یهامهارتانجام    ییتواناسه با عنوان  

 : کرد میخواه انیرا ب آنها ریز

  ی درس  ۀبرنام  یدر طراح  آمدهدست بهاساس نظرات    بر :  یحقوق شهروند   یشناخت  . اهداف1

  مضمون   نیا.  شود  توجه  آموزاندانش  یحقوق شهروند  یبه اهداف شناخت  دیبا  یحقوق شهروند

 : پرداخت  میخواه آن به ریز در که است  یمحور کد  کی شامل

حقوق    یهامهارت  و  میمفاه  فهم  جهت  آموزاندانش  شناخت  در  تحول  و  رییتغ  جادی ا   ـ

نظرات    بر:  یشهروند  برنام  آمدهدست به اساس  معلمان،  شهروند  یدرس  ۀاز  در   دیبا  یحقوق 

  درك  برای   آموزانو تحول در شناخت دانش  رییتغ  جاد یبه ا  یحقوق شهروند  یاهداف آموزش

  »اهداف:  گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    ی کیتوجه کنند.    یحقوق شهروند  یهامهارت  و  میمفاه

 »اهداف:  گفت یم  یگرید  .برد«  بالا  را  آموزاندانش  فهم  و  درك   ۀحوز  دیبا  یشهروند  حقوق

 را گسترش دهد«.  آموزاندانش فهم بتواند دیبا یشهروند حقوق

عاطف 2 اهداف  شهروند   ی.  نظرات    بر:  یحقوق  تدو  آمدهدست بهاساس  در  معلمان،  و    نیاز 

اهداف عاطف  دیبا  یحقوق شهروند  یدرس  ۀ برنام  یطراح  آموزاندانش  یحقوق شهروند  یبه 

 . پرداخت  میخواه آن به  ریز در که است  یمحور کد کی  شامل مضمون نیا.  شود توجه

:  یحقوق شهروند   یهاارزش  به  آموزاندانش  لیم  و  شی گرا  یبرا  ییهانهی زم  آوردن  فراهم   ـ

 یدر اهداف آموزش  دیبا  یحقوق شهروند  یدرس  ۀاز معلمان، برنام  آمدهدست بهاساس نظرات    بر

شهروند زم  یحقوق  آوردن  فراهم   یهاارزش  به   آموزاندانش  لیم  و  شیگرا  یبرا  ییهانهیبه 

  رودیمانتظار    آموزاندانش  »از :  گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    ی ک یتوجه کند.    یحقوق شهروند

شهروند  یریادگ ی به    یشتر یب  ۀعلاق د  یحقوق  باشند«.    حقوق   »اهداف:  گفت یم  یگریداشته 

 شود«.   انیب آموزاندانش آموزاندانش رغبت  و لیم  مطابق دیبا یشهروند

در اهداف   دیاز معلمان، با  آمدهدست بهاساس نظرات    بر:  یحقوق شهروند  ی . اهداف عمل3

 ی محور  کد  کیشامل    زیمضمون ن  نیتوجه شود. ا  یحقوق شهروند  یبه اهداف عمل  یآموزش

 .پرداخت  می خواه آن انیب به  ادامه در که است 

شهروند   یهامهارت  انجام  ییتوانا   ـ جامعه  یحقوق  و  مدرسه  نظرات   بر:  در  اساس 

  ی هامهارت  انجام  یی توانا  به  یشهروند  حقوق   یآموزش  اهداف  در  دیبا  یدرس  ۀ برنام  آمده،دست به

-دانش  »از:  گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    یکیدر مدرسه و جامعه توجه کند.    یحقوق شهروند

:  گفت یم  یگریکنند«. د  ت ی رعا  یعمل   صورتبهرا    یبتوانند حقوق شهروند  رودیمانتظار    آموزان

 اظهار  یگرید.  کنند«  ت یرعا  مدرسه  در  حداقل  را  یشهروند  حقوق  بتوانند  دیبا  آموزاندانش»

 آموزاندردانش  را  یشهروند  حقوق  ت یرعا  مهارت  بتواند  دیبا  یشهروند  حقوق  »اهداف:  کردیم

 . اورد«یب  وجود به
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  ییابتدا  ۀدوردر    یحقوق شهروند   یمعلمان شهرستان مهاباد در باب محتوا:  دوم  سؤال

د به    یهاافتهی،  2  ۀشمارجدول    دارند؟  یدگاه ی چه  ا  سؤال مربوط  نشان    نیدوم  را  پژوهش 

 . دهدیم
   های سوال دومیافته: 2 جدول

 ای یانتخاب کد

(هیمادرون)  
ی محور کد  کدباز  

  ی محتوا یاجتماع بُعد 

ی شهروند حقوق  

  و هاارزش م،یمفاه گنجاندن 

  در  یاجتماع  یهامهارت

ی شهروند حقوق یمحتوا  

مشارکت فعال در   یبرا  نهیآوردن زمفراهم

 ی اجتماع یهاتیفعال

  حقوق یمحتوا  قیطر  از یاجتماع مشارکت تیتقو

 ی شهروند

حقوق   ی در محتوا یاجتماع یهاارزش نمود

 ی شهروند

  و ن یقوان  به   یشهروند حقوق یمحتوا توجه

 مدرسه  مقررات 

  یمحتوا  ق یطر  از  یاجتماع  نیقوان  ت یرعا  آموزش

 ی شهروند حقوق

 آموزش  حقبهمحتوا   توجه

  یواقع ی زندگ به   یشهروند حقوق یمحتوا توجه

 آموزان دانش

 ی مادر زبان از استفاده

  یمحتوا یفرهنگ بُعد 

ی شهروند حقوق  

  حقوق یمحتوا توجه

  و هافرهنگ به   یشهروند

ی فرامحل ی هازبان  

  ۀواسطبه  گری د یهافرهنگحس احترام به  رشد 

 ی حقوق شهروند یمحتوا

حقوق   یمحتوا  ۀلیوسبه  گری د یهافرهنگ رش یپذ

 ی شهروند

 گر ید  یهازبانبه   احترام

  ی محتوا یاسیس بُعد 

ی شهروند حقوق  

  در  یاسیس  یهاارزش نمود

ی محتوا  

ی شهروند حقوق  

 یمحتوا ۀل یوسبهمشارکت در انتخابات   تیتقو

 ی حقوق شهروند

  یمحتوا یمدن  بُعد 

ی شهروند حقوق  

-ارزش  و میمفاه گنجاندن 

یۀ اول یاه  

در  انسان  

ی شهروند حقوق یمحتوا  

حقوق    یمحتوا ۀ لیوسبه  یمفهوم آزاد آموزش

 ی شهروند

  قی طر  از تیامن حق  با   آموزاندانش ییآشنا

 ی شهروند حقوق یمحتوا

 ات یح یۀاول   حقبه  یحقوق شهروند یمحتوا توجه

حقوق    یدرس  ۀبرنام  یمعلمان در باب محتوا  دگاهید  یدر خصوص بررس  هامصاحبهاساس    بر

  ی محتوا  ی . بعد اجتماع1  یها عنوان  با  هیمادرون  ای  یچهار کد انتخاب  ،ییابتدا  ۀدوردر    یشهروند

فرهنگ2  ،یحقوق شهروند بعد  شهروند  یمحتوا  ی.  بعد س3  یحقوق  حقوق    ی محتوا  یاسی. 
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با    کی  ۀشمارمضمون    یبرا  یو کد محور  یحقوق شهروند  یمحتوا  ی. بعد مدن4  یشهروند

مفاه گنجاندن  کد   یحقوق شهروند  یدر محتوا   یاجتماع  یهامهارت  و  هاارزش  م،یعنوان  و 

  و   هابه فرهنگ  یحقوق شهروند  یدو با عنوان توجه محتوا  ۀشمارمربوط به مضمون    یمحور

  ی هاسه با عنوان نمود ارزش  ۀشماربه مضمون    مربوط  یمحور  کد  ک ی  و  یفرامحل  یهازبان

با عنوان گنجاندن   4  ۀشمارمضمون    یبرا  یمحور  کد  کی  و  یشهروند  حقوق  یمحتوا  در  یاسیس

  ان یرا ب آنها ریشد، که در ز آشکار یحقوق شهروند ی انسان در محتو  ه یاول ی هاارزشو  میمفاه

 کرد.   میخواه

  ۀ برنام  ی در طراح  آمدهدست بهاساس نظرات    بر:  یحقوق شهروند   یمحتوا  یبعد اجتماع  .1

. شود  توجه  آموزاندانش   یحقوق شهروند  یمحتوا  یبه بعد اجتماع  دیبا  یحقوق شهروند  یدرس

 . پرداخت  میخواه آن انی ب به ریز در که  است  یمحور  کد کی  شامل مضمون نیا

  اساس   بر:  یحقوق شهروند   یدر محتوا  ی اجتماع  یهامهارت  و  ها ارزش  م،یمفاه  گنجاندن    ـ

 م،یمفاه  گنجاندن  به  یآموزش  یمحتوا  در  دیبا  یشهروند  حقوق  یدرس  ۀبرنام  معلمان،  نظرات

محتوا  یاجتماع   یهامهارت  و  هاارزش شهروند  یدر  کند.    یحقوق  از    یکیتوجه 

»گفت یم  شوندگانمصاحبه طر  آموزاندانش:  با  قیاز  در    دیمحتوا    ی اجتماع  ی هات یفعالبتواند 

جامعه   یهاارزش  دیبا  یحقوق شهروند  یمحتوا: »گفت یم  یگر یمشارکت فعال داشته باشند«. د

-دانش  در  بتواند  دیبا  یشهروند  حقوق  ی»محتوا:  کردیم  انیب  ی گرید.  اموزد«یب  آموزانرا به دانش

 .بدهد« ادی را جامعه در یزندگ  مهارت آموزان

  ی از معلمان، در طراح  آمدهدست بهاساس نظرات    بر:  یحقوق شهروند   یمحتوا  یبعد فرهنگ.  2

توجه    آموزاندانش  یشهروند  حقوق  یمحتوا  یبه بعد فرهنگ  دی با  یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام

 پرداخت.  میآن خواه انی به ب ادامه دراست که  یکد محور  کیمضمون شامل  نیشود. ا

  معلمان،   نظرات  اساس  بر:  یفرامحل  یهازبان  و  هابه فرهنگ  یحقوق شهروند  یتوجه محتواـ   

  یفرامحل یهازبان و هافرهنگ  به خود یآموزش یمحتوا در دی با یشهروند حقوق یدرس ۀبرنام

کند.   به   دیبا  آموزاندانش  محتوا،  قیطر  »از:  گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    یکیتوجه  بتوانند 

  ی محتوا قیبتوانند از طر دیبا  آموزان»دانش: گفت یم یگریاحترام بگذارند«. د  گرید یهافرهنگ

-»دانش:  کردیماظهار    یگریاحترام بگذارد«. د  یگرید  ۀجامع  یهاارزشبه    یحقوق شهروند

 .بشمارند« محترم را گرید ی هازبان و هاشیگو  دیبا یشهروند حقوق  یمحتوا قیطر از آموزان
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س.  3  حقوق   یدرس  ۀبرنام  معلمان،  نظرات  اساس  بر:  یشهروند   حقوق   یمحتوا  یاسیبعد 

توجه کند.    یحقوق شهروند  یمحتوا  یاس یبعد س  به  خود   یآموزش   یمحتوا  در  دیبا  یشهروند

 . پرداخت  میخواه آن انیب  به ادامه در که  است  یمحور کد کی  شامل زینمضمون  نیا

 ی درس  ۀاساس نظرات معلمان، برنام  بر:  یحقوق شهروند   یدر محتوا  یاسیس  ی هاارزشنمود     ـ

محتوا   دیبا  یحقوق شهروند شهروند  یآموزش  یدر  نمود    یحقوق  در   ی اسی س  یها ارزشبه 

  ق یاز طر آموزان»دانش: گفت یم شوندگانمصاحبهاز  یکیکند.   توجه یحقوق شهروند  یمحتوا

  یگریتا در انتخابات کشور شرکت کنند«. د  رندیبگ  ادی  دیبا  یحقوق شهروند   یآموزش محتوا 

اهم  دیبا  آموزاندانش: »گفت یم   ی خوببهمهم کشور را    یهایریگ میتصمشرکت در    ت یبتواند 

  ردیبگ   ادی  دیبا  آموزدانش  یحقوق شهروند   یمحتوا  قی: »از طرکردیماظهار    یگری. داموزند«یب

 . شود«یمکه چگونه در کشور انتخابات انجام 

  یشهروند  حقوق  یدرس  ۀبرنام  معلمان،  نظرات  اساس  بر:  یحقوق شهروند   یمحتوا  ی. بعد مدن4

 مضمون   نیا.  کند  توجه  یشهروند  حقوق  یمحتوا  ی مدن  بُعد  به  خود  یآموزش  یمحتوا  در  دیبا

 . پرداخت  میخواه آن انیب به ادامه در که است  یمحور کد کی  شامل زین

اساس نظرات   بر:  یحقوق شهروند   یانسان در محتوا  یۀاول  یهاارزش  و  میمفاه  گنجاندن   ـ

 ی به بعد مدن  یحقوق شهروند یآموزش  یدر محتوا  دیبا  یحقوق شهروند یدرس  ۀ معلمان، برنام

  را   یآزاد  مفهوم  دیبا  یشهروند  حقوق  ی»محتوا:  گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    یکیتوجه کند.  

که    رندیبگ  ادی  دیبا  آموزان»دانش :  گفت یم  یگرید  شوندهمصاحبهبدهد«.    ادی  آموزاندانش  به

  ی هرکسکه    ردیبگ   ادی  دیبا  آموزدانش: »گفت یم  یگریکند«. د  یحق دارد آزادانه زندگ   یهرکس

 دارد«. اتی حق ح

  یدرس  ۀبرنام  یریادگی   _یادده ی   یهاروش معلمان شهرستان مهاباد در باب  :  سوم  سؤال

به   مربوط  یهاافتهی،  3  ۀشمارجدول    دارند؟  یدگاهی چه د  ییابتدا  ۀدوردر    یحقوق شهروند 

 . دهدیم  نشان را پژوهش نیا سوم سؤال

 های سوال سوم یافته :3جدول 

 کدباز  ی محور کد هیمادرون ای یانتخاب کد
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  یعمل ش ینما  روش

  حقوق  یهامهارت

 ی شهروند

  حقوق  ی هامهارت یعمل آموزش

 ی شهروند

  یعمل ۀ ویشبا  گر یاحترام به همد  آموزش

 در کلاس 

  تی با رعا آموزدانش بارآوردن  یقانون 

 کلاس و مدرسه  ن یقوان 

 انتخابات   یبرگزار  با ی رأ حق  آموزش

  با   جامعه در ی اسیس مشارکت  آموزش

 مدرسه  در انتخابات  یبرگزار

 ی عمل روش

شرکت در  ق یتعامل از طر  یۀ روح آموزش

 ی جمع یهاتیفعال

  و میمفاه یامشاهده روش

حقوق    یهامهارت

 ی شهروند

  ی هامهارتو  میمفاه آموزش

روش   ق یاز طر   یحقوق شهروند

 ی سرمشق ده

  از استفاده با  مقررات و  نیقوان  آموزش

 معلم  بودن  الگو

  بودن   سرمشق با  یبرابر  مفهوم آموزش

 معلم

  فعال و یتعامل یهاروش

  و هاارزش م،یمفاه آموزش

  حقوق  یهامهارت

 ی شهروند

 

 

 

حقوق   یهاارزش  و میمفاه آموزش

و   یی گوداستان ۀلیوسبه  یشهروند

 پرسش و پاسخ 

 پرسش  و داستان  قیطر  از یبرابر آموزش

 پاسخ  و

  قیطر  از انیب   یآزاد مفهوم آموزش

 پاسخ  و  پرسش

 

  یهامهارت و ها ارزش آموزش

 ی شهروند حقوق

 یمشارکت ی ریادگی  قیاز طر 

 ی بندگروه  قیاز طر  یهمکار هی روح جادیا

  ق یاز طر  گری کدیارتباط با  آموزش

 ی بندگروه

با استفاده   ی ریپذتیمسئول یۀروح جادیا

 ت ی و دادن مسئول یبندگروهاز 

آموزش   ی برا  ینقش، روش ی فایا

 و  هاارزش م،یمفاه

 ی حقوق شهروند  یهامهارت

  یبرا  خلاق ش ینما  روش از استفاده

 م یمفاه آموزش

  از  یشهروند  حقوق میمفاه آموزش

 نقش   یفایا  قیطر

  ی ریادگ ی  _یاددهی  یهاروشمعلمان در باب    دگاهید  یدر خصوص بررس  هامصاحبهاساس    بر

انتخاب  ،ییابتدا  ۀدوردر    یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام .  1  یهاعنوان  با  هیمادرون  ای  یسه کد 

نما   ی هامهارت   و  میمفاه  یامشاهده. روش  2  ،یحقوق شهروند  یهامهارت  یعمل  شیروش 

حقوق    ی هامهارتو    هاارزش  م،یو فعال آموزش مفاه  یتعامل  یهاروش.  3  یحقوق شهروند

حقوق    یها مهارت  یبا عنوان آموزش عمل  کی  ۀشمارمضمون    یبرا  یکد محور  و  یشهروند

  ی هامهارتو    میدو با عنوان آموزش مفاه  ۀشمارمربوط به مضمون    یو کد محور  یشهروند

سه با    ۀشماربه مضمون   مربوط  یمحور  کد سه  و   یدهروش سرمشق  ق یاز طر  یحقوق شهروند

و پرسش و    ییگو داستان  ۀلی وسبه  یحقوق شهروند  یهاو ارزش  میعنوان الف( آموزش مفاه

  یفای( اج  یمشارکت  یریادگ ی  قیطر  از  یشهروند  حقوق  یهامهارت  و  هاپاسخ ب( آموزش ارزش
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روش مفاه  یبرا  ینقش،  شهروند  یهامهارتو    هاارزش   م،یآموزش   ی هاروش  در  یحقوق 

 کرد.   میخواه انی را ب آنها ریشد، که در ز آشکار یشهروند   حقوق یری ادگ ی _یاددهی

به روش   دیبا  آمدهدست بهاساس نظرات    بر:  یحقوق شهروند  ی هامهارت  یعمل  شیروش نما.  1

 کد  کی شامل مضمون نیا. شود   توجه آموزاندانش یشهروند  حقوق  یهامهارت یعمل شینما

 پرداخت.   میآن خواه  انیبه ب نییاست که در پا یمحور

حقوق    یدرس   ۀبرنام  معلمان،  نظرات  اساس  بر:  یحقوق شهروند  یها مهارت  ی عمل  آموزش   ـ

  ی هامهارت  یعمل  آموزش  به  یشهروند  حقوق  یریادگ ی  _یاددهی   یهاروش  در  دیبا  یشهروند

در کلاس   توانندیم  آموزاندانش: »گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    یکیتوجه کند.    یحقوق شهروند

 مدرسه  و  کلاس  نیقوان  ت یرعا   »با :  گفت یم  یگریاحترام بگذارند«. د  گر یبه همد  ی عمل  طوربه

در   یحقوق شهروند  تیرعا  با: »گفت یم  یگریدبار آورد«.    گراقانونرا    آموزاندانش  توانیم

 .کنند«یم ت یرعا زین جامعه در را آن آموزاندانش ،یآموزش یهاطیمحکلاس و 

 د یبا  آمدهدست به اساس نظرات    بر:  یحقوق شهروند  یهامهارتو    میمفاه  یا. روش مشاهده2

 مضمون   نیا.  شود  توجه  آموزاندانش  یحقوق شهروند  یهامهارتو    میمفاه  یابه روش مشاهده

 . پرداخت  میخواه آن انیب به نییپا در که است  یمحور کد  کی شامل

 نظرات  اساس  بر:  یروش سرمشق ده  قیاز طر  یحقوق شهروند  یهامهارتو    میآموزش مفاه   ـ

و    میبه آموزش مفاه  یحقوق شهروند  یآموزش  ی ریادگ ی  _یاددهی   یهاروش  در  دیبا  معلمان،

شهروند  ی هامهارت طر  یحقوق  سرمشق  قیاز  شود.    یدهروش  »معلم گفت یم  یک یتوجه   :

  تیرعا  را  آن  زین  آموزانکند دانش  ت ی و مقررات را رعا  نیالگو اگر خودش قوان  کی  عنوان به

  در  را  یبرابر   مفهوم  تواندیم  ی برابر  ت یسرمشق با رعا   عنوانبه: »معلم  گفت یم  ی گری. دکنند«یم

 نیبهتر   توانندیم  یتیترب  معلمان  و  یآموزش  »کادر:  کردی م  انیب  یگرید.  دهد«  آموزش  آموزاندانش

 .باشند« یشهروند  حقوق میمفاه آموزش یبرا الگو 

اساس    بر:  یحقوق شهروند  یهامهارت  و  هاارزش  م،یمفاه  آموزش  فعال  و  یتعامل  یها. روش3

  یآموزش  یریادگ ی  _یاددهی  ی هاروشدر    دیبا   یحقوق شهروند  یدرس  ۀنظرات معلمان، برنام

  توجه  یشهروند  حقوق   یهامهارت   و   هاارزش  م،یمفاه  آموزش  فعال  و  ی تعامل  یهاروش  به   خود

 . پرداخت  میخواه آن ان یب  به نییپا در که  است  یمحور کد  سه شامل زین مضمون نیا. کند

  بر و پرسش و پاسخ:   ییگو داستان ۀلیوس به یحقوق شهروند ی هاو ارزش می( آموزش مفاهالف

تجارب   در    آمدهدست بهاساس  معلمان،  آموزش   یآموزش  یریادگ ی  _یاددهی  یهاروشاز  به 

  یکیشود.    توجهو پرسش و پاسخ    ییگو داستان  ۀلیوسبه  یحقوق شهروند  یهاو ارزش  میمفاه

را آموزش    یمفهوم برابر  توانیمو پرسش و پاسخ از آن    جی داستان مه  کی   ۀارائ  »با:  گفت یم

مفهوم را    نیبه هنگام پرسش و پاسخ ا  انیب  یآزاد  حق  کردن  ت ی رعا  »با:  گفت یم  یگریداد«. د
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د  توانیم داد«.  از    یاریبس  توانیم  ساده  داستان  کی  کردن  نقل  »با:  گفت یم   یگریآموزش 

 .داد« ادی آموزانرا به دانش یحقوق شهروند یهاارزش

ارزشب آموزش  طر  یحقوق شهروند  یهامهارت  و  ها(  اساس    بر:  یمشارکت  یریادگ ی  قیاز 

  ها ارزشبه آموزش    یحقوق شهروند  ی آموزش  یر یادگ ی  _یاددهی  یهاروشنظرات معلمان، در  

 یبند»گروه:  گفت یم  یکیتوجه شود.    یمشارکت  یر یادگ ی  قیاز طر  یحقوق شهروند  یهامهارتو  

: »از گفت ی م  یگری. داموزند«یرا ب  گریکدیتا نحوه ارتباط با    شودیمباعث    آموزانکردن دانش

ب  یهمکار  هیروح  توانیم  یبندگروه  قیطر در    انیب  یگرید.  کرد«  ت یتقو   آموزان دانش  نیرا 

  یهاگروه  یهاارزشکه  رندی گ یم اد ی آنهاچند نفره  یها گروهکردن کلاس به   می: »با تقسکردیم

 کنند«. ت ی را رعا آنهاو حقوق  گرید

اساس    بر:  یحقوق شهروند  ی هامهارتو    هاارزش   م،یآموزش مفاه  یبرا  ینقش، روش  یفای( ا  ج

نقش    یفایبه ا  یحقوق شهروند  یآموزش  یریادگ ی  _یاددهی  یهاروشدر    دینظرات معلمان، با

  ی حقوق شهروند  میاز مفاه  ی تعداد  توانیم  شینما  کی  یطراح  با: »گفت یم  یکیتوجه شود.  

حقوق   میاز مفاه  یاریبس  توانیم  آموزاندانش   به  نقش  دادن  »با:  گفت یم  یگریرا آموزش داد«. د

 را آموزش داد«.  یشهروند

باب    سؤال در  مهاباد  شهرستان  معلمان  حقوق    یدرس  ۀبرنام  یابیارزش  یهاوهیشچهارم: 

 دارند؟  یدگاهی چه د  ییابتدا ۀدر دور یشهروند 

 .دهدیم نشان راپژوهش  نیچهارم ا سؤالمربوط به  یهاافتهی، 4 ۀشمار جدول

 های سوال چهارم یافته: 4 جدول

 کدباز  ی محور کد هیمادرون ای یانتخاب کد

 ی عملکرد یهاآزمون

 کارپوشه 

 کار  ۀ کارها در پوش ۀنمون ی نگهدار

 کار  ۀمثبت در پوش  یکارها ی نگهدار

  تیمثبت فعال یهاجنبهبه   توجه

  ای کار   ۀآن در پوش  ادداشتی و  آموز دانش

 ن یتمر

 ی سازهیشب آزمون
  یمشابه بر رو ی هاتیموقع میترس

 در باب آن  دگاهی د انیکاغذ و ب 

 ی امشاهده سنجش

فهرست   ای  ست یلچک

 ی وارس

  ندیفرا در دفتر ثبت   هامهارت ادداشتی

 ی کلاس

 آموزان دانش اعمال ثبت

 در دفتر  ی گذاراحترام ثبت

و علامت   ست یلچکرفتارها در  نوشتن 

 آنها زدن 

 کلاس  و مدرسه  ی دادهای رو نوشتن  ی نگارواقعه
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  شرفتیپ یهاآزمون

 یکتب یلیتحص
 آن  به   دادن جواب و سؤال  طرح ی کاغذ _مداد آزمون

  ۀ برنام  یابی ارزش  یهاوهی شمعلمان در باب    دگاهید  یدر خصوص بررس  هامصاحبهاساس    بر

 یهاآزمون.  1  یهاعنوان  با  هی مادرون   ای  یسه کد انتخاب  ،ییابتدا  ۀ دوردر    یحقوق شهروند  یدرس

  ی برا  یمحور  یکدها  و   یکتب  یلیتحص  شرفتیپ  یهاآزمون.  3 یامشاهده  سنجش.  2  ،یعملکرد

آزمون    کی  ۀشمارمضمون   ـ  کارپوشه ب  ـ  الف  عنوان    ی محور  یکدهاو    شدهیسازهیشب با 

  ینگارواقعهب (    ،یفهرست وارس  ای   ست یلچکالف (    نیدو با عناو  ۀشمارمربوط به مضمون  

در  کهآشکار شد  یکاغذ _سه با عنوان آزمون مداد ۀشماربه مضمون  مربوط یکد محور کیو 

 کرد.  میخواه انیرا ب آنها ریز

  یهاآزمونبه    دیبا  یابیارزش  یها وهیش در    آمدهدست بهاساس نظرات    بر:  یعملکرد  یهاآزمون .  1

 میخواه  آنها  انی به ب  نییاست که در پا  یمحور  کد  دو  شامل  مضمون  نیا.  شود  توجه  یعملکرد

 پرداخت. 

کارپوشه:الف شهروند  یابیارزش  یهاوهیش در    دیبا  معلمان،  نظرات  اساس  بر  (  به    یحقوق 

شود.   توجه  »گفت یم  یکیکارپوشه  دانش  یکارها  فقط:  با  آموزانمثبت  کار   دیرا  پوشه  در 

در   دیبا  دهندیمدر کلاس انجام    هابچهرا که    یی کارها  ۀ»نمون:  گفت یم  یگریکرد«. د  ینگهدار

 کرد«.  یکار نگهدار ۀپوش

آزمون  ب برنام  آمدهدست به  نظرات  اساس  بر:  شدهی سازهیشب(  معلمان،  حقوق    یدرس  ۀاز 

آزمون    یحقوق شهروند  یابیارزش  یهاوهیشدر    دیبا  یشهروند کند.   توجه  شدهیسازهیشببه 

»گفت یم  شوندگانمصاحبهاز    یکی  بارهنیدرا برا  یدررورا    یمشابه   یهات ی موقع:    شیکاغذ 

 .سد«یرا بنو  دگاهشیتا د یو از او بخواه یکن میترس

 نیتوجه شود. ا یامشاهدهبه سنجش  دیبا آمدهدست به اساس نظرات  بر: یامشاهده. سنجش  2

 پرداخت.  میخواه  آنهابه ذکر  نییکه در پا باشدیم یمحور کدمضمون شامل دو  

 یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام  معلمان،  نظرات  اساس  بر:  یفهرست وارس  ای   ستیلچک(  الف

وارس   ای   ست یلچک  به  خود   یابیارزش  یهاوهیشدر    دیبا کند.    یفهرست  :  گفتیم  یکیتوجه 

دانش  ییها»مهارت که  انجام    آموزانرا  مدرسه  ثبت    دیبا  دهندیمدر  دفتر   یکلاس  ندی فرادر 

 ثبت کرد«.  دیبا دهندیمدر مدرسه انجام  هابچهرا که  ی: »اعمالگفت یم یگریکرد«. د  ادداشت ی

  ی هاوهی شدر    دیبا   یحقوق شهروند  یدرس  یهابرنامه  معلمان،  نظرات   اساس  بر :  ینگارواقعه(  ب

به    یابیارزش کند.    ینگارواقعهخود  است  گفت یم  یکیتوجه  »لازم    یهاواقعه  اوقاتی بعض: 

 . «یسیرا بنو کلاس ومدرسه 
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به    دیبا  یابی ارزش  یهاوهیشاساس نظرات معلمان، در    بر:  یکتب  یلی تحص  شرفتیپ  یهاآزمون .  3

 در   که  است   یمحور  کد  کیمضمون شامل    نیتوجه شود. ا  یکتب   یلیتحص  شرفت یپ  یهاآزمون

 . پرداخت  میخواه آن ذکر به نییپا

شهروند  یدرس  ۀبرنام  معلمان،  نظرات  اساس  بر:  یکاغذ   _مداد  آزمون_ در   دیبا  یحقوق 

از اهداف   ی: »سؤالاتگفت یم  یکیتوجه کند.    یکاغذ  _خود به آزمون مداد  یابیارزش  یهاوهیش

  استفاده  »با:  گفت یم  یگریجواب دهد«. د   آنهاتا به    یو از او بخواه  یسیبنو   شیرا برا  موردنظر

آورد«.    دست   به  یرا نسبت به حقوق شهروند  آموزدانش  دگاه ید  ی تا حدود  توانیم  آزمون  از

-ارزش  و  میمفاه  یریادگ ی  زانیم  سنجش  یبرا  یالهیوس  تواندیم  ها»آزمون:  کردیم  انیب  یگرید

 .باشند« یشهروند حقوق یها

 گیری بحث و نتیجه
  ران یا  ینظام آموزش  ییابتدا  ۀدر دور   یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام   یحاضر باهدف بررس  ۀمطالع

  عناصر   از  ،یابیارزش   یهاوهیش  و  آموزش   یهاآنجاکه اهداف، محتوا، روش  شده است. از  انجام

شهروند  یدرس   ۀبرنام  ۀمطالع  ند،یآیم  شمار  به  یدرس  ۀبرنام  نوع  هر  مهم در   زین  یحقوق 

شکل  نیا   چهارچوب است.  عناصر    حقوق   یدرس  ۀبرنام  اهدافکه    داد  نشان  هاافتهیگرفته 

  نیتدو  و  یطراح  یعمل  و  ی عاطف  ،یشناخت  ۀطیح   سه  در  تواندیم  ییابتدا  ۀدور  در  یشهروند

  یدرس  ۀبرنام  یها مهارت  و  موضوعات  م،یمفاه  اهداف،  نیا  تحققّ   یراستا  در  ن،یهمچن.  شود

حقوق   یو مدن  یاسیس  ،یفرهنگ  ،یاجتماع  یچهار نوع محتوا  چهارچوبدر    ،یحقوق شهروند

 در  یشهروندحقوق    یدرس  ۀروش، برنام  ث یاز ح  ن،یبر ا  افزونارائه هستند.  قابل    یشهروند

 روش  ،هامهارت  یعمل  شینما  چون  یریادگ ی  _یاددهی  نینو   یهاروش  تواندیم  ییابتدا  ۀدور

  ی هامهارت  و  هاارزش  م،یمفاه  آموزش  فعال  و  یتعامل  یهاروش  و  هامهارت  و  میمفاه  یامشاهده

  یدرس ۀمطلوب در برنام یاب ی ارزش یها وهی ش ۀنی درزم ت،یبه کار بندد. درنها را یحقوق شهروند

شهروند دور  یحقوق   یهاآزمون  و  یامشاهده  سنجش  ،یعملکرد  یهاآزمون  ،ییابتدا  ۀدر 

 اند.مورد توجه قرارگرفته یکتب یلیتحص شرفت یپ

 1ماچ(،  1396)  یچیو شو   یدورق  یهامطالعه با  هاافتهی  ن یا  پژوهش،  ۀنیش یپ  با  سهیمقا  در

و    یمیکر  ان،ی ( و فرش2002)  3اوانز   یهامطالعه  با  اما  ،همسوست (  2017)  2ان ی ( و سوه2002)

 .ندارد  ییهمسو ( 1397) این یغفار

 
1. Mutch 

2. Sohyun 

3. Evans 
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و عمل است    شیسه رکن شناخت، گرا  ی دارا  یریادگی  ، یروان شناخت  ی هاافتهی   اساس  بر

  یهاهدف  شودیم   باعث   گانهسه   یهاطهیح  نیا  در  یآموزش  یهاهدف  یبندطبقه(.  1389،یملک)

 توانیم  رو،نی(. ازا45:  1380  ف،یساستفاده گردد )  یریادگ یو از سطوح مختلف    هیته   یمتنوع

کرد.    نیو تدو  یطراح  طهیسه ح   نیا   چهارچوبرا در    یحقوق شهروند  ی درس  ۀاهداف برنام

 یکسانی  ت یاز وضع  آموزاندانش  ۀهم  تا  گرددیسبب م  یاز حقوق شهروند  یشناخت و آگاه

  آراسته،   ،یتیعنا )  ندیرا در جامعه فراهم نما  یو همبستگ  ییبرخوردار شوند و موجبات همگرا

افراد26:  1391  ،یانیپا   ینظافت  و  یضامن مثبت در خصوص حقوق    یها نگرش  یکه دارا  ی(. 

  ی آگاه  ن،یهمچن(.  9:  1390  ان،ی امان  و  یبیجر  هزارکنند )یم  ت ی هستند، بهتر آن را رعا  یشهروند

  ،یداریپا  ،یشود مشارکت شهروندان در امور شهریموجب م  یاز حقوق شهروند  زانآمو دانش

  ی داشته باشد و شناخت امکانات موجود در سطح شهر برا  یشتر ی ب  یریپذت ی استمرار و مسئول

با    یی آشنا  ز یو ن  ییاجرا   یهادستگاه  یهات یاهداف و مأمور  ف،یبا وظا  یی رفاه شهروندان، آشنا

شهروندان    ،حقوق در آنها  یفا یسازوکار است  ،هادستگاه  رمجموعهیز  ی از واحدها  کیهر    فیوظا

از حقوق    ی. آگاهکندیم  یاری  شرفتی رفاه و پ  یهات یها و موقعبهتر از فرصت   ی برداررا در بهره

 یخواهو موجب پاسخ  کندیدوجانبه را فراهم م   فیانجام دادن وظا  نه یزم  یو تعهدات شهروند

 یاز حقوق شهروند  یآگاه(.  224:  1396  ،یوک یب  یو امرالله  یاقبالشود )ی شهروندان از مسئولان م

  ی و منجر به احقاق حقوق خود وزندگ   دهدیبه فرد اجازه دخالت آگاهانه در سرنوشت خود را م

 (. 24: 1393و بازرگان،   یمانی)فلاح، بر شودیجامعه م  یاعضا گریخود و د یبهتر برا 

  ،یالمللنیو با نظر به اسناد ب  یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام  ۀتحقق اهداف سه گان  یدر راستا

  1383/ 2/  16مصوب    یمشروع و حفظ حقوق شهروند  یهایو قانون احترام به آزاد  ی قانون اساس

 ،یانصارکرد )  میتقس  یو اجتماع  یفرهنگ  ،یاسیس  ،یرا به اقسام مدن  یحقوق شهروند  توانیم

 ن ی(. ا37:  1390نهاد،    کو یو ن  یمشهد  ،یگیب  یفنازاد، قورچ  ،یاد یفر   ،یپور، فرض  یصابر، صبور

سه نوع حق را    1مارشالمنطبق است.    زین  ینظر  یبا مبان  یحقوق شهروند یدر محتوا  یبندطبقه

و    ی اسی حقوق س  ،یداده است که عبارتنداز حقوق مدن  صیتشخ  یدر ارتباط با حقوق شهروند

اجتماع اجتماع  توجه   (.1388  چوکده،  یفتح واجارگاه، ی)فتح  یحقوق  بعد  حقوق    یبه 

رابطه    نی. ادهدیم  نشان  آن  ت یرعا  به  را  آموزانمشارکت، نگرش و تعهد دانش  زانیم  ،یشهروند

مشارکت، نگرش و تعهد آنها   زانیم  رند،ینگ  ادیبعد را    نیا  آموزاناگر دانش  ،یعنیاست؛    هیدوسو 

دارند   دهیعق  3و وان هوبرت   2رز یس  آلن(.  226:  1396  ،یوک یب  یامرالله و    یاقبالکمتر خواهد بود )

 
1. Marshal 

2. Allan Sears 

3. Van Hobert 
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س شهروند  یاسیبعد  مسائل  یحقوق  رأ  ی به  حق  س  یچون  مشارکت  شهروندان    یاسی دادن، 

مشارکت فعالانه در   یکه برا  شودیاطلاق م  یبالاتر از همه به حقوق  یاسی. حقوق سپردازدیم

(. حقوق  1394  ،یمیو رح   یمیرستگار، عظ  ریاست )ام   یحکومت ضرور  کی دمکرات  یندهایفرا

دانش، سنت، ورزش   ،یفرهنگ  راثیم ، یتکثر فرهنگ ت،یعبارت است از حق زبان، هو  یفرهنگ

  یالمللنیو ب  یقیتطب  ،یو ارتباط حقوق بوم  ریتأث  یبه بررس  ش،ی گرا   نیدر ا  ،و مذهب. در واقع

 (.2010 ،3و رنتلِن 2پاترسون ،1گر ینافزشود )یپرداخته م یفرهنگ یایپو  میبر مفاه

  ن یمؤثر و نو  یهااز روش یر یگ بهره بدون یشهروند حقوق  یدرس ۀبرنام یمحتوا و اهدف

ها و  نوع روش  ن یبه انتخاب ا دیبا یدرس  زانیربرنامه  رو،نینخواهد کرد. ازا  دایتحقق پ  یآموزش

  یعمل  ،یآموزش حقوق شهروند  یهااز روش  یکیآنها توجه کنند.    یدر اجرا  زین  ییمعلمان ابتدا

هست.    یاز موضوعات حقوق شهروند  یاریاجرا در بسعمل، قابل  ۀلیوس به  یریادگ ی  ۀو ی شاست.  

قدم به بهدارد و قدم  اریرا در اخت  سیمورد تدر  ۀلیوسآموز و هم معلم  روش هم دانش  نیدر ا

داشته باشند، مؤثر    یو فن  یعمل   ۀنی از دروس که زم  یاریو در بس  پردازدیها مآن مهارت  یاجرا

متناظر    یحقوق شهروند  یبا تحقق اهداف عمل  تواندیروش م  نی(. ا 146:  1385ان،یقورچاست ) 

 ،یکه هم فعال است و هم تعامل   یمناسب حقوق شهروند  یآموزش  یهااز روش  گرید  ی کیباشد.  

به معلم  تفکر دربار  ۀلیوسپرسش و پاسخ هست که  به    قیتشو   دیجد  یمفهوم  ۀآن، شاگرد را 

قدرت استدلال، سنجش   ق،یعلا ها،ییتفکر، توانا کیو تحر صیآن، تشخ ی. هدف اساسکندیم

است    آموزاننفس در دانش اعتمادبه  جادیگذشته و ا  یهاو قضاوت، استفاده از تجارب و دانسته

  ی شناخت  اهداف  پرورش  و  رشد  یبرا  یمناسب  ۀنیزم  روش،  نیا  است   روشن(.  1385:341  همان،)

  روش   گر ید  ،یشهروند  حقوق  میمفاه  آموزش  ی برا  نقش  یفایا  روش.  است   یشهروند  حقوق

ا  یشی نما  اتیبا عمل  آموزاندانش  روش،  نیا  در.  است   یدرس  ۀبرنام  نوع  نیا  فعال   فاگران یو 

عاطف   یهانقش  ارتباط  م  یمختلف،  ه  کنند،ی برقرار  و  شور    یشینما  ات یعمل  جان،یبا 

 میها و مفاهاز ارزش  یاریبس  کنند؛یصحنه احساس م  و خودزا در  نندیب یخود را م  یهایکلاسهم 

ا  توانیرا م داد )  قیطر  ن یاز  نواب    ، مرزبان  ،زادهفیشر  ان،ی شاپور  ر،رادپو آموزش  مهدوى و 

بخش هر سه نوع  تواند تحققیم ی و گروه ی روش مشارکت ن،ی بر ا  افزون(. 230: 1390 ،صفوى

شهروند انتقال  یهدف حقوق  فرهنگ  یاجتماع  یمحتوا  ۀدهندو  شهروند  یو  باشد.   یحقوق 

اعتقاد همکارانش  و  بهره  جانسون  که  روش  یریگ دارند  مشارکت  یاریهم  سیتدر  یهااز    یو 

دشواردست  دو  ب  یکم  از  را  افت  بردیم  نیعمده   ) الف  افزودن  ب  ی،لیتحص  شرفت یپ:   )

  آقازاده،  از  نقل به)  یجمع یها ت ی و ناراحت بودن در فعال یهدفیب  ،یگانگیازخودب  ،یریگ گوشه

 
1. Nafziger 

2. Paterson 

3. Renteln 
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 دانش،  یر یفراگ   یبرا  یادیز   تلاش  آموزاندانش  ،یبحث گروه  س ی(. در روش تدر1385:370

 یلازم برا  یهانهیفعّال، در تدارك زم  یروش، آنها به نحو   نی. در اکنندی ها منگرش  و  مهارت

انتقاد  ،یو تعامل  یهستند. استفاده از روش بحث گروه  یریادگ ی  رشد   را  آموزاندانش  یتفکر 

 (.332: هماندهد )یم

-آزمون  و  یامشاهده  سنجش  ،یعملکرد  یهاآزمون  یابیارزش   یهابر روش  دیتأک   سرانجام،

  یحقوق شهروند  یدرس  یهاموضوع است که در برنامه  نیا  انگری ب  ،یکتب  یلیتحص  شرفت یپ  یها

 _یاددهی  ندی فرا  ت یفیامر، باعث بهبود ک   نیا  ؛توجه شده است   یابیارزش  یهااز روش  یبه تنوع

  کاهش و  یریادگ ی  _یاددهی  ط یآموز در محدانش  یبهبود بهداشت روان  و  خواهد شد  ی ریادگ ی

 و   آموزاندانش  یفرد  یهاتوجه به تفاوت  نیچنمو ه  آموزاندر دانش  یاضطراب و فشار روان

  ی مدرسه را به سطح حافظه و تنوع ابزارها  یریادگ یشدن  نهم و محدود    افراد با  نکردن  سهیمقا

(  1997)  1با مهارت سروکار دارند. ساکس  یعملکرد  یها. آزمونی را در پی خواهد داشت ابیارزش

رفتار اقدام کند نه   یتا به انجام نوع  خواهندیشونده ماز آزمون  یعملکرد  یهاآزمون  دیگو یم

  یهااز بخش   یکی(. ازآنجاکه  244:  1382ف،یس  از  نقل  بهرا جواب دهد )  ییهاصرفاً سؤال  نکهیا

ابزار   توانندیم  یعملکرد  یها آزمون  ،هاست کسب مهارت  ،یحقوق شهروند  یدرس  ۀمهم برنام

در   ی . مرادندیها به شمار آنوع مهارت  نیبه ا  آموزاندانش  یاب ی دست  زانی سنجش م  یبرا  یخوب

ارزش در  که  داد  نشان  شهروند  یابیپژوهش خود  حقوق  مهارت  یاز  بر    ی عمل  یهابهتراست 

برا  نیترمناسب   رایز  ؛شود  دیتأک آموز  دانش م  یابی ارزش  یروش  )آموخته  زانیاز    ی زارعهاست 

ند که مشاهده باور  نیا  بر  3و هولدون   2ک ین  ن،یهمچن(.  270،  1396:  ییطاها  و  یزمان  ،یزوارک 

  ت ی را رعا  ینشان خواهد داد که آنها حقوق شهروند  آموزاندانشدر    یحقوق شهروند  ت یرعا

و مقررات    نیاز قوان  آموزاندانش  اندازه  چه  تا  ندیبگو   ما  به  توانندیها مآزمون  نیو همچن  کنندیم

(. در  94:  1387چوبقلو،    لمجل  از  نقل  بهاند )کسب کرده  یآگاه  یو حقوق شهروند  یاجتماع

و    یریادگی  ندی فرادر کلاس و مدرسه و    یابی ارزش  یهاروش  نیدتریاز مف  یکی  ۀمشاهد  ،واقع

حقوق    ت یآموز به رعاپرداختن دانش  نیکار معلّم در ح  نیا  ی است. برا   آموزاندانش  شرفت یپ

  ت، ی (. در نها58: 1389 ،یحسنکند )  اداشت یآنها را  ،و مقررات مدرسه نیشاگردان و قوان گرید

حقوق    یهاو ارزش  میسنجش مفاه  یبرا  تواندیم  یکاغذ  _بر مداد  یمبتن  یابیارزش  یهاوهیش

و عدالت، به رشد    یچون آزاد  یحقوق  ت ی نمونه، پرسش در باب ماه  یمؤثر باشد. برا  یشهروند

 . کندیم کمک  آموزانو شناخت دانش یآگاه

 
1. Sachs 

2. Nick 
3. Heldon 
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پا  یریگ شکل  ،یدرس  ۀبرنام  دیجد  یالگوها  از  یکی از  اهم  نییبرنامه  بالاست.    نیا  ت یبه 

از نآن   برنامه  برنام  یو طراح  یازسنجیروست که در  معلمان و   یهادگاهیاز د  ی،درس  ۀعناصر 

 یهم پاسخگو   تواندینوع برنامه م  نی. اردیگ یبهره م  آموزانتجارب حاصل از تعامل آنها با دانش

داده  رانیفراگ  یازهاین هم  و  اخت  یمناسب  یهاباشد  برنامه  اریدر  و  وزارت    زانیرطراحان 

از سو آموزش آموزش  گر،ید  ییوپرورش قرار دهد.  نظام    ی برا  ینیمع  یدرس  ۀبرنام  ران،یا  یدر 

ازا  یآموزش حقوق شهروند ندارد.  پ  ۀمطالع  رو،نیوجود  با  ا  یرویحاضر،  گام  نیاز    یالگو، 

  ۀ کار، عناصر چهارگان  نیانجام ا  یست. براا   یدرس  ۀبرنام  نیو تدو  یکمک به طراح  یبرا  یمقدمات

 اند. مورد توجه قرار گرفته یاب یارزش  یهاوهی شامل اهداف، محتوا، روش و ش یدرس ۀبرنام

در   یاهنگراناهداف جامع  ،یکدگذار  ندیفرا برگرفته از    یها افتهیمعلمان و    دگاهیاساس د  بر

 هر   یشهروند  حقوق  اهداف  که  معنا  نیا  به  است   آمده  دست به  یحقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام

 ی حقوق شهروند  یدرس  ۀبرنام  رو،نیا  از.  ردیگ یدربرم  را  یعمل   و  یعاطف  ،یشناخت  ۀطیح  سه

  پرورش  را  یشهروند  حقوق  میمفاه  به  نسبت   آموزاندانش  فهم  و  درك   و  شناخت قصد دارد  

عمل    ۀنیکند و زم  جادیا  شیعلاقه و گرا  آموزان،دانش  در  آن،  یها مهارت  و  میمفاه  مورد  در  دهد،

  ن یا  یمحتوا   ن، یبر ا  افزون.  دساز را فراهم    یحقوق شهروند  یها و کسب مهارت  نیمضام   نیبه ا

-مهارت  و  میمفاه  و  دارد  ییهمسو   مارشال  چون  ی متخصصان  یهاشهیو اند  ینظر  یبرنامه با مبان

  یحقوق شهروند  یو مدن  ی اسیس  ، یفرهنگ  ،یاجتماع  ۀطرح شده، ناظر به ابعاد چهارگان  یها

  ی هاروش  ،یشهروند  حقوق  یدرس   رنامهی  ی آموزش  یهاروش  خصوص   در  ن،یهمچنباشد.  یم

ا  نیا  یاهدف و محتوا  یاند که در راستاآمده  دست به تناظر دارند.  آنها  با   نیبرنامه هستند و 

د  یری ادگ ی   _یاددهی  نینو   یهااز روش  یاگسترده  فیها طروش فعال   رندیگ یبرمررا  هم  که 

مفاه  ،هستند باب  در  پاسخ  و  پرسش  شهروند  میمانند  عمل  یفایا  ،یحقوق  انجام  و   ی نقش 

مهارت  یهات یفعال به  شهروند  یها مربوط  تعامل  یحقوق  هم  روش  ؛هستند  یو    یها مانند 

گروه  یمشارکت بحث  حقوق   یدرس  ۀبرنامدر    شدهمطرح  یابیارزش  یهاوهیش  سرانجام،.  یو 

  ی کتب  یلیتحص  شرفت یپ  یهاآزمونو    یامشاهدهسنجش    ،یعملکرد  یها آزمونشامل    یشهروند

اندازه تا   یآموزش  نظام  ییابتدا  ۀدور  یفیک   _یفیتوص   یابیارزش  ۀو یش  با   کامل،  نه  ،یاهست که 

  گرفته   نظر  در  یابیارزش  یهاوهیش و تنوع    ینگرجامع  زین  هاوهیش   نیمتناسب است. در ا  ران،یا

  ۀ البته با غلب  .محورفرآورده  هم  و  دارد  توجه  ندمحوریفرا  یابیهم به ارزش  که یطوربه  ؛شده است 

معلم    یندیفرا  یابیارزش  یهاهو یش جر  ینیتکو   طوربه که  در  شهروند  ان یو  حقوق   یآموزش 

 ؛دیرا سنجش نما آموزاندانش یمربوط به حقوق شهروند یها مهارتعلاقه و  ،یآگاه تواندیم

 ط یمح  در  آموزدانش   یبهداشت روان  یارتقا  ،یریادگ ی  _یاددهی  ندیفرا   ت یفیامر، باعث بهبود ک   نیا

 مدرسه   یریادگ ی  شدن   محدود  عدم  و  آموزاندانش  یفرد  یهاتفاوتتوجه به    ،یریادگ ی  _یاددهی

 .شد خواهد حافظه سطح به
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 پژوهش یشنهادهایپ

  ی درس   ۀبرناماهداف    نیو تدو  یدر طراح  یو عمل  یعاطف  ،یشناخت  ۀطیبه سه ح  توجه.  1

 .یحقوق شهروند

  یمحتوا  نیو تدو  یدر طراح  ی و فرهنگ  یمدن  ،یاسیس  ،یاجتماع   ۀ. توجه به ابعاد چهارگان2

 . یحقوق شهروند یدرس ۀبرنام

تعامل  یآموزش  یهاروش  به  توجه.  3   _یاددهی  یهاروش  نی و تدو  یدر طراح  یفعال و 

 .یحقوق شهروند  یدرس ۀبرنام  یریادگ ی

ش  توجه.  4 طراح   ندیفرا  یابیارزش   یهاوهیبه  در  محور  فرآورده  تدو  یو    یهاوهیش  نیو 

 .یحقوق شهروند یدرس ۀبرنام یابیارزش

 پژوهش  یهاتی محدود

.کردندیم یاز معلمان هنگام مشاهده ضبط صدا از دادن اطلاعات خوددار ی( برخالف   

پاسخ    ما  صورت کوتاه به سؤالاتشوندگان بهاز مصاحبه  یبرخ  یگاه  ها،مصاحبه  ندیفرا( در  ب 
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 ، تهران، ایرانریزی درسی دانشگاه شهید بهشتیدکترای برنامهدانشجوی . 1

   ، تهران، ایراندانشگاه شهید بهشتی، شناسیاستاد دانشکدۀ علوم تربیتی و روانمسئول:  ۀ. نویسند2

  3.   ، تهران، ایرانشناسی دانشگاه شهید بهشتیاستادیار دانشکدۀ علوم تربیتی و روان 

 ، تهران، ایران شناسی دانشگاه تهراندانشکدۀ علوم تربیتی و روان. استادیار 4

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 24/12/1398تاریخ دریافت: 

 

افغان و    مهاجران   ۀژی و  ی درس  ۀبرنام  ۀدهندل ی عناصر تشک  یبررس  ، حاضر  پژوهش  از   هدف

مطلوب مطابق    یالگو   ۀ ارائ  تی حوزه و در نها  نی ا  ۀدهندلی تشک  یهامقوله   و  هامؤلفه   یمعرف

بود.  رانی )ا  کشور   ۀنیزمبا     روش   از  استفاده  با   و  یفیک  نوع  از  مطالعه  نی ا  یاجرا  روش( 

پژوهش    ۀسابق  که  یاستادان  با  افتهی ساختارمهین  ۀمصاحب  از   هاداده  ی آورگرد   یبرا.  بود  ادیبنداده

افغان    آموزان به دانش  سی تدر  ۀ( که تجربتهران )شهر    ی را دارا بودند و معلمان  نهیزم  نی در ا

و معلمان به   استادانمصاحبه از  30هدفمند  یریگنمونه از استفاده  با .شدرا داشتند استفاده 

( مورد  نی)روش استراوس و کورب  یکدگذار  ۀمرحل  سه  از  استفاده  با  هامصاحبهعمل آمد.  

  اعضا   چک  روش  از  استفاده  با  الگو  استخراج  و  هامصاحبه  لیتحل  از  پس  قرار گرفتند.  لیتحل

  32و    یاصل  ۀمقول  11متشکل    ییبه شکل الگو  قیتحق  جی نتا.  گرفت  قرار  یاعتبارسنج  مورد

عبارت بودند    گرفتند،  قرار  یعلّ  طی شرا  بعد  لی ذ  که  یفرع  ی ها. مقولهد ی ارائه گرد  یفرع  ۀمقول

  ، یفرهنگ  انسجام  ،یزبان  یهاچالش  ،یفرهنگ  مشترکات  بشر،  حقوق  ،یشهروند  حقوق  از:

  یفرع  یهامقوله .  یگی همسا  حق  ،ییایجغراف  مجاورت  ها،تیاقل  وجود  ،یفرهنگ  یسازگار

فرهنگ  دارهی زاو  نگاه  ،یقوم  یناآگاه  شکننده،  تیامن:  از  عبارتند  یانهیزم  بعد   در   ی هابه 

 ،ینیخودبرترب:  از  بودند   عبارت  یامداخله   بعد  یهامقولهخرده .  یمذهب  یهاتفاوت  مختلف،

  بعد   به  مربوط  یهامقوله خرده.  یقوم  تعصبات  ،یتیامن  دی د  ،یافراط  یکاریاسیس  ،یدگرهراس

 ، یقیتلف  یدرس  ۀبرنام  نی تدو  ،یچندفرهنگ  یدرس  ۀبرنام  نی تدو:  از  بودند  عبارت   راهبردها

  ، یفرهنگ  یهاتفاوت  انکار  ،یگری د  رشی پذ  ها،تفاوت  به  احترام   ،یفرهنگ  یسازیآگاه

وجه    یارتقا:  از  بودند   عبارت  زین  یامد یپ  بعد  یفرع  یها مقوله.  یفرهنگ  ی هاتفاوت  سرکوب 

  ی گذارهی سرما  ،یبزهکار   از  یناش  یهانهی هز  کاستن  ،ی اسیس  مناسبات  گسترش  ،یالمللنیب

آموزش  تحقق  ،یفرهنگ  انتقال  ،یالمللنیب  ۀبرنام  نیهمچن.یفرهنگ  یهمبستگو    یعدالت 

 . شد  افتی  یمحورمقوله   عنوانبه مهاجران ۀژی و ریفراگ یدرس
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 مقدمه
آورد. آموزش از طریق مجهز کردن افراد ی را برای فرد و جامعه به ارمغان می فراوان آموزش منافع 

خود مفید   ۀ آورد تا در زندگی آیند هایی را برای آنان فراهم می های گوناگون، فرصت به مهارت 

این،   ن بر انجامد. افزو باشند و درآمد بالایی داشته باشند که این امر به شکستن چرخۀ فقر نیز می

دهد. این امر آموزش، نوع شهروندی و درک افراد و درگیری آنها در جامعه را تحت تأثیر قرار می

شود افراد مهاجر، خصوص برای افراد مهاجر از اهمیت بالاتری برخوردار است. آموزش باعث میبه 

خصوص در امر بهجامعۀ میزبان را بهتر بشناسند و فرصت ادغام آنها در جامعه فراهم شود. این  

فوق  اهمیت  از  زبان  و  قوانین  رسوم،  و  رسم  و العاده مورد  )دمپستر  است  برخوردار  ای 

د، تمایل بیشتری به ن هر چه مهاجران از آموزش و سواد بیشتری برخوردار باش   (. 2017، 1هارگریو 

تفاوت  پذیرش  نتیجه  در  و  سیاسی  امور  در  مشارکت  دموکراسی،  از  داشت ها خواهند  حمایت 

هایی ها و چالش (. تمامی این موارد به کشور میزبان کمک خواهد کرد تا فرصت 2016، 2)یونسکو 

گذاری در اند که سرمایه آورند بهتر مدیریت کنند. تحقیقات نشان داده وجود می را که مهاجران به 

دام به این امر این زمینه )آموزش مهاجران( با نرخ بالایی از بازگشت سرمایه برای کشورهایی که اق 

(. آمارها حاکی از آن 2016،  3، اسکافرهوف و همکاران2016اند همراه بوده است )یونسکو،  نموده

گذاری سالانه در آموزش مهاجران )کشورهای با درآمد مختلف(، بازگشت دلار سرمایه  1است که  

ی با درآمد متوسط و دلار در کشورها  4دلار برای کشورهای با درآمد کم،  10ای معادل با سرمایه 

(. 2014، 4گذاری آموزش جهانیالمللی سرمایهدلار در کشورهای با درآمد بالا دارد )کمیسیون بین   2

شود که این امر نیز تأکید بر آموزش صورت مستقیم می همچنین آموزش منجر به تولید ثروت به 

روست به اما آموزش مهاجران همواره با مسائل خاصی رو  ؛ کند در کشورهای مقصد را دوچندان می 

تبیین و   ، شده مؤثر باشند. در واقع های ارائه توان انتظار داشت آموزش که بدون پرداختن به آن نمی 

 کند.های کاربردی و مؤثر مهاجران فراهم میرفع مسائل آموزشی زمینه را برای آموزش 

های متعددی شده، که منجر به از بین رفتن سریع زندگی امروزگرفتار بحران باید گفت که دنیای  

ها مهاجرت است. در صورتی که فرد مهاجر بتواند از ها شده است. یکی از این پدیده برخی انسان 

به  کشور دیگری  در  ببرد،  در  به  می کشور خود جان سالم  مهاجر شناخته  مهاجرت عنوان  شود. 

مهم به  علوم   عنوان سازوکار  علوم مختلفی همچون  با  زمان  فضایی جمعیت در طول  توزیع  در 

-و اینکه پدیده  5دلیل ماهیت مهاجرت  اجتماعی، جمعیت شناسی، جغرافیا و اقتصاد مرتبط است. به 

ای است، تعاریف متعددی از آن به عمل آمده و هر کس نسبت به حوزۀ تخصصی و  ای بینا رشته 

 
1. Dempster & Hargrave 

2. UNESCO 

3. Schäferhoff et al 

4.  International Commission on Financing Global Education Opportunity Education 

Commission 

5. Emiagration 
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آن را تعریف نماید. در فرهنگ دهخدا مهاجرت به معنای ترک  کند حوزۀ کاری خویش تلاش می

گزیدن است )دهخدا، اقامت  شناسی مهاجرت (. در جمعیت 1352  دیار گفتن و در مکان دیگر 

عنوان مهاجرت یاد شده است. طور عام از تغییر محل اقامت فرد از یک نقطه به نقطه دیگر بهبه 

عنوان شکلی از تحرک جغرافیایی یا تحرک سازمان ملل، بهشناسی  نامۀ جمعیت مهاجرت در لغت 

گیرد تعریف شده است. این تحرک جغرافیایی، تغییر مکانی که بین دو واحد جغرافیایی صورت می

ها را مهاجرت دائم گونه مهاجرت اقامتگاه از مبدأ یا محل حرکت به مقصد یا محل ورود است. این 

کال دیگر حرکات جمعیت که متضمن تغییر دائمی محل اقامت بایست آن را از اش گویند و می می 

 (.1389نامۀ برنامه،  نیست تفکیک کرد )هفته 

های اخیر، جریان مهاجرت شده در این زمینه در دهه به هر حال، جدای از تعاریف مختلف ارائه 

دارند نیز   هایی که فرزند ای افزایش پیدا کرده است و این مهاجرت شامل خانواده طور فزاینده به 

زمینۀ مهاجرتی در ساله دارای پیش   15آموزان  درصد دانش   12بیش از    2012شده است. در سال  

-آمار فزایندۀ دانش  (.2015، 1اند )سازمان همکاری و توسعه اقتصادیکشورهای اتحادیه اروپا بوده 

آموزان ها در دانش مهارت موزان مهاجر عمیقاً نظام آموزشی را به را برای اطمینان یافتن از رشد  آ 

گوناگون و ارتقای انسجام اجتماعی به چالش کشیده است. شکاف نژادی در نمرات مربوط به 

-های اولیه تحصیلات و با توجه به پیشهای پیشرفت تحصیلی علی الخصوص در سال آزمون 

-آموزشی میها و اعمال  سیاست  (. 2004، 2های خانوادگی رو به افزایش است )فریر و لویت زمینه 

بندی مدارس است، طبقه   واند توضیح خوبی در این زمینه باشد. نظام آموزشی که مشخصۀ آن ت 

های محروم در این نوع مدارس زمینه هایی با پیش آموزان از خانواده ممکن است باعث انزوای دانش 

. همچنین این نوع (2011، 3آموز دارای کیفیت پایین هستند شود )بتس که هم از لحاظ معلم و دانش 

کند می  شدت پررنگهای خانواده بر بازده آموزشی و شغلی را بهزمینه سیستم آموزشی تأثیر پیش 

 (.2007،  5؛ برنلو و چچی2012،  4)گایون و همکاران

شود، چرا که بیشتر چالشی بزرگ محسوب می  6های آموزشی، تعلیم مهاجراناز منظر سیاست 

پناهنده در مقایسه با دیگر فراگیران، پیشرفت تحصیلی کمتری دارند و همچنین تسلط فراگیران  

 (.2007، 7گیرد دارند )باتالوا، فیکس و ماریوسیلۀ آن آموزش صورت میکمتری بر زبان غالب که به 

به  تحصیلی  پایین  پیشرفت  اینچنین  نتیجه  فرصت در  معناداری  تحرک طور  برای  فراگیران  های 

 سازد.ر آینده را به شدت محدود میاجتماعی د 

 
1. OECD or The Organisation for Economic Co-operation and Development 

2. Fryer & Levitt 

3. Betts 

4. Guyon et al 

5. Brunello and Checchi 

6. Refugee 

7. Batalova, Fix & Murray 
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ای مشترک در بین تمامی افراد قلب فرهنگ و عنوان نهادی فراگیر و تجربه آموزش و پرورش به 

گذارد دهد که به نوبه خود بر اقتصاد و تحولات سیاسی نیز تأثیر میفرایندهای اجتماعی را شکل می 

این بین یکی از فراین 2006،  1)آدامز و کیروا دهد دهایی که آموزش را تحت تأثیر قرار می (. در 

ای طور فزاینده دهند که مهاجرت به المللی نشان می گونه که اطلاعات بین باشد. همان مهاجرت می

رو به افزایش است و دستیابی به آموزش برای مهاجران به نگرانی جهانی برای مربیان تبدیل شده 

نظام  به  است،  نیاز  با  آموزشی  درنتیجه های  و  مهاجرت  کنونی  به روندهای  مناسب  پاسخگویی 

دانش  جمعیت  در  دموگرافیک  روبه تغییرات  آموزش آموزی  کشورها  از  بسیاری  در  هستند.  رو 

اقتصادی،   (.2015مهاجران در دستور کار سیاسی قرار گرفته است )سازمان همکاری و توسعه 

های آموزان در کلاس یت گوناگون دانش همچنین تنوع ایجاد شده و همچنین میراث فرهنگی و مل 

های سیاسی و اخلاقی مدارس های آموزشی برای بازنگری مسئولیت درس کنونی توجه به برنامه 

نفعان آموزش و پرورش به امری ضروری تبدیل شده است. مسائلی چون عدالت، و دیگر ذی 

فرهنگی مختلف در یک های  های آموزشی که به واسطۀ وجود هویت ها و بازده ها و فرصت تنش 

گذران آموزشی در سراسر هایی را برای مربیان و سیاست آیند چالش وجود می قلمرو آموزشی به

 کند.دنیا ایجاد می

کشورهای عضو سازمان همکاری و رشد اقتصادی )برخی از کشورهایی اروپایی  در نظام قانونی

آموزان بدون توجه به ملیت امی دانشو آمریکا( دسترسی به آموزش ابتدایی و متوسطه را برای تم

این  با  اما  است.  نموده  فراهم  آنها  قانونی  و و وضع  مهاجران  نام  ثبت  برای  موانعی  موانع  همه، 

داوری و ترس از بیگانه توان به پیش پناهندگان در مدارس واقعی وجود دارد که از جمله آنها می 

تجارب پیشین تحصیلی این مهاجران و راهنمایی برقراری ارتباط با    در مدارس، و ناتوانی مدارس در

این، نرخ بالای   گرفتن از آن برای سازگاری فرد با شرایط تحصیلی جدید اشاره نمود. افزون بر 

دهندۀ مسائل کلیدی در رابطه با آموزش آموزان مهاجر نشان اخراج و ترک تحصیلی در بین دانش 

های ارائه شده به مهاجران نیز باید مورد سؤال  کیفیت آموزش (.  2007، 2باشد )فیگازولو مهاجران می 

برای تدریس و آموزش در  تربیت معلم  از موارد توجه بسیار کمی در  بسیاری  قرار بگیرد، در 

گذاری و شود و حتی در سطح مدرسه نیز سرمایه های درس چندفرهنگی و چندزبانه می کلاس 

 شود.حمایت کمی از این موضوع می 

عنوان چهارمین ستون و یا ستون مرکزی نیازهای انسان به طرز مهمی به   3فت که آموزشباید گ    

می  محسوب  سلامتی  و  پناهگاه  غذا،  از  پناهبعد  )انجمن  نروژشود  و 1999،  4جویان  میدتون  ؛ 

 ،پذیر و وابسته هستند؛ آنها نه تنها از لحاظ فیزیکی کودکان موجوداتی آسیب   (. 2000، 5همکاران
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پاشیدگی خانواده و جامعه ها، ازهم بلکه از لحاظ ذهنی نیز در حال رشد هستند. حوادث و خشونت 

دهد )کمیسیون عالی پناهجویان می رشد و سلامت جسمی روی کودکان را به شدت تحت تأثیر قرار  

بین آموزش فرصت   (. 1994،  1سازمان ملل این  راستای ها و جوامع در  هایی را برای خانواده در 

-ها و ارزش های واردشده )از جمله مهارجرت( و فراگیری مهارت درمان فرایندهای مرتبط با آسیب 

 کند.آمیزتر و حکمرانی محلی و ملی فراهم می ای صلح های مورد نیاز برای آینده

ثبات و در وضعیت کنونی خاورمیانه و آشفتگی و جنگ  های موجود در منطقه و از طرفی 

ی در خود شده است. بیشتر این مهاجران از کشورهایی بسیارامنیت در ایران باعث جادهی مهاجران  

اند. اما در این بین تعداد مهاجران افغان به مراتب نظیر افغانستان، پاکستان، عراق و سوریه بوده 

و   1395تایج سرشماری عمومی نفوس و مسکن  بر اساس ن  بیشتر از دیگر مهاجران بوده است. 

از مجموع افراد ساکن در ایران در زمان   "جمعیت برحسب جنس، سن و تابعیت "نتایج جدول 

ر . د افراد با تابعیت افغانستان در ایران حضور دارند   979هزار و    583سرشماری، یک میلیون و  

حسب جنس، سن و تابعیت در جمعیت بر "این گزارش آمده است که بررسی نتایج جداول   ۀ ادام 

ای از جمعیت افراد با تابعیت افغانستان دهد که بخش عمده نیز نشان می  "نقاط شهری و روستایی

نفر با تابعیت  332هزار نفر و  242کنند. بر این اساس، یک میلیون و در مناطق شهری زندگی می

وزارت کنند ) نفر نیز در نقاط روستایی زندگی می   968هزار و    340افغانستان در نقاط شهری و  

 (.1395  کشور، 

رو   این  چالش از  به  توجه  و  فراگیران  مهاجران آموزش  آموزشی  بخصوص   2های  ایران  در 

نه صورت نگرفته است . تحقیق خاصی در این زمی 1مهاجران افغان به چند دلیل حائز اهمیت است:  

. زبان 3در موفقیت تحصیلی وجود دارد.    ستانی آموزان ایرانی و افغانی بین دانش چشمگیر   ۀ . فاصل 2

آموزان افغان . دانش 4و لهجۀ این دانش آموزان تا حدودی با دانش آموزان ایرانی متفاوت است.  

. آنها بزرگترین 5شوند.  های محروم تری وارد چرخه آموزشی می نسبت به دیگر مهاجران از خانواده 

. دارای 6های مهاجر دارند.  نسبت به دیگر گروه گروه مهاجر در ایران هستند که رشد روزافزونی  

. این گروه از مهاجران بخش 7باشند و قرابت فرهنگی کمی با ایران دارند.  ریزش تحصیلی زیاد می 

ای در زمینۀ به آنها مشکلات عدیده  ی توجه بی دهند که  قابل توجهی از جمعیت ایران را تشکیل می 

آورد. تمامی این فاکتورها به صورت فردی یا وجود می هاقتصادی، اجتماعی، فرهنگی برای کشور ب 

باشند. در موجود برای این مهاجران می 3های درسی سنتیترکیبی در حال به چالش کشیدن برنامه 

های آموزش مهاجران منجر به دستیابی نتایج آموزشی بهتر و دست یافتن به نتیجه توجه به چالش 

طولانی فرصت  مشارمدت های  برای  جامعه تر  در  میکت  هستند. ای  آن  از  بخشی  که خود  شود 
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های آموزشی مهاجران به منظور برآورده ها و مؤلفه بنابراین این تحقیق به دنبال شناسایی ویژگی 

پژوهش حاضر با توجه به اینکه جامعۀ جهانی   ، باشد. به عبارتی کردن نیازهای خاص این گروه می 

های آموزشی خاص این گروه به سمت پذیرش حقوق ویژۀ مهاجران در آموزش و تدوین برنامه 

 های اساسی زیر است: دنبال پرسش در حال حرکت است به 

 هایی است؟ها و ویژگی برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران افغان دارای چه مشخص 

 ند؟ا رنامۀ درسی ویژۀ مهاجران کدام عوامل علّی دخیل در ب 

 اند؟ای دخیل در برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران کدام عوامل زمینه 

 اند؟ای دخیل در برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران کدام عوامل مداخله 

 درسی ویژۀ مهاجران چیست؟  پیامدهای برنامۀ

 شناسی پژوهش روش 
بنیاد دارای سه طرح گرفته شده است، روش دادهبنیاد بهره  در تحقیق حاضر از روش نظریۀ داده

(.  2011گرایانه )کرسول،مند، طرح روییدنی، طرح ساختنباشد که عبارتند از طرح نظامعمده می

توسط اشتراوس   1990مند استفاده شده است. این طرح که در سال در این تحقیق، از طرح نظام

نی از نظریۀ قالب شش مؤلفۀ اصلی تأکید  گذاری شد، بر تدوین یک تصویر عیو کوربین پایه 

گر، راهبردها و پیامدها. الگوی فرایند  محوری، شرایط مداخله ورزد: شرایط علّی، بافت، مقوله می

نظریۀ داده نمونهتحقیق در روش  گیری نظری، کدگذاری  بنیاد عمدتاً شامل مراحل زیر است: 

دهی به سؤال پژوهش، به نیز برای پاسخ(. در تحقیق حاضر  2006نظری و تدوین نظریه )فلیک،  

ساختارمند با افراد نمونۀ پژوهش که تجارب زیستۀ ارزشمندی در رابطه های نیمهاجرای مصاحبه

ها تا مرحلۀ اشباع نظری ادامه یافت  فرایند گردآوری داده با پدیدۀ مورد پژوهش داشتند اقدام شد،

 مصاحبه  سؤالات  پژوهش،  اعتبار  سنجش  بحث   مصاحبه اشباع صورت گرفت. در  30و بعد از  

  برای .  گردید  تأیید  و  اصلاح  مربوطه  ۀحوز  در  متخصص  استادان  از  تن  6  توسط  از طراحی  بعد

  ضبط   هایمصاحبه  سپس.  شد  ضبط  صوتی  صورت  به  شده  انجام  مکالمات  همۀ  ها،مصاحبه  ثبت 

 اینکه  از  بعد.  شد  نوشته  کلمه  به  کلمه  و  شد  داده  گوش  دقت   به  پژوهشگر  خود  توسط  شده

  "اعضا  چک"  روش  ازها  مصاحبه  روایی  تأیید   برای  درآمد،   مکتوب  صورتبه  شدهضبط  مصاحبۀ

  تا   شد  فرستاده  کنندگانشرکت   برای  دوباره  مصاحبه  مکتوب  متن  که  ترتیب   بدین.  شد  استفاده

سه  ها از  رای تحلیل داده. بگردد  اصلاح  مطالب   لزوم  صورت  در  و  تأیید  مطالب   سقم  و  صحت 

قالب   در  آن  نتیجه  که  استفاده شد  گزینشی  و  باز، محوری  مقوله و سی    12روش کدگذاری 

 گذاری و ارائه شد.زیرمقوله استخراج و نام

 ی پژوهش هایافته
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مصاحبه با استادان خبره و معلمانی که در ارتباط مستقیم با   30پس از عملیاتی کردن مجموع  

  30مقولۀ اصلی و    12الگویی متشکل  بودند و مطالعۀ چندین بارۀ آنها    ستانیآموزان افغاندانش

  های فرعی که ذیل بعد شرایط علّی قرار گرفتند عبارت بودند از: مقولۀ فرعی ارائه گردید. مقوله

های زبانی، انسجام فرهنگی، سازگاری  حقوق شهروندی، حقوق بشر، مشترکات فرهنگی، چالش

ای  های فرعی در بعد زمینهجاورت جغرافیایی، حق همسایگی. مقولهها، مفرهنگی، وجود اقلیت 

زاویه نگاه  قومی،  ناآگاهی  شکننده،  امنیت  از:  فرهنگعبارتند  به  تفاوتدار  مختلف،  های  های 

کاری  ای عبارت بودند از: خودبرتربینی، دگرهراسی، سیاسیهای بعد مداخلهمقولهمذهبی. خرده

دیدِ تعصب  افراطی،  قومی. خردهامنیتی،  از:  مقولهات  بودند  راهبردها عبارت  بعد  به  مربوط  های 

سازی فرهنگی، احترام به  گاهیآتدوین برنامۀ درسی چندفرهنگی، تدوین برنامۀ درسی تلفیقی،  

های  های فرهنگی. مقولههای فرهنگی، سرکوب تفاوتها، پذیرش دیگری، انکار تفاوتتفاوت

المللی، گسترش مناسبات سیاسی، کاستن  عبارت بودند از: ارتقای وجه بینفرعی بعد پیامدی نیز  

المللی، انتقال فرهنگی، تحقق عدالت آموزشی گذاری بینهای ناشی از بزهکاری، سرمایههزینه

محوری یافت شد.  عنوان مقولههمبستگی فرهنگی. همچنین برنامۀ درسی فراگیر ویژۀ مهاجران به

 عوامل یادشده پرداخته خواهد شد.در بخش زیر هر یک از 

ای است که تمامی ابعاد یادگیرندگان را مورد توجه و  برنامۀ درسی فراگیر، برنامهمحوری: مقوله

طور مثال شناختی( تمرکز  دهد. چنین برنامۀ درسی فقط بر یک بعد خاص )بهپوشش قرار می

های مختلف به ضرورت چنین  کنندگان در تحقیق حاضر به کرّات و به شکلندارد. مشارکت 

رسد که در نظام آموزش نظر میآموزان مهاجر افغان اشاره کرده بودند. بهبرنامۀ درسی برای دانش

و پرورش کنونی کشور وجود خالی چنین برنامۀ درسی مشهود است. این امر نه تنها در مورد 

کنند نیز مصداق ندگی میهایی که در درون کشور زآموزان مهاجر، بلکه در مورد قومیت دانش

کنندۀ های درسی با نیازهای فراگیران )مشارکت دارد. صحبت از مسائلی چون عدم تناسب برنامه

-کنن( یا بیهای درسی ارتباط برقرار می سختی با برنامهبه  ستانیآموزای افغان: دانش26شمارۀ  

نیازهای زیستی )مشارکت ت به  برنامۀ درسی  این دانش: بع6کنندۀ شمارۀ  وجهی  از  آموزان ضی 

-آموزان مهاجر )مشارکتافغان حتی یه وعدۀ درست حسابی غذا گیرشون نمیاد( یا عاطفی دانش

آموزا به تازگی وارد کشور شدن و حتی در فرایند مهاجرت  : خیلی از این دانش14کنندۀ شمارۀ 

آسیب شدیدترین  درگیر  که  دادن(  دست  از  رو  مادرشون  یا  ناشیپدر  روحی  فرایند   های  از 

های درسی موجود برای این دسته از اند، همگی گواه بر نقصان برنامهبار مهاجرت بوده مشقت 

می که خود  آموزشی  نظام  است.  کوچک فراگیران  نمونۀ  فاقد  بایست  اکنون  باشد،  شدۀ جامعه 
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می  چندفرهنگی چون ایران نیاز به توجه به تما  ۀچنین ویژگی و گاه مخالف آن بوده است. جامع

اند( در همۀ ابعاد  های درون کشور و کسانی که از بیرون مهاجرت کردهها )چه قومیت قومیت 

دارد و مسیر رسیدن به چنین مقولۀ مهمی جز از طریق آموزش و پرورش و برنامۀ درسی فراگیر  

شمارۀ  )مشارکت  همه 4کنندۀ  نیازهای  پرورش  و  آموزش  که  زمانی  تا  من  نظر  به  این  :  جانبۀ 

نیست دانش میسر  کوبیدن است(  در هاونگ  امثال من آب  تدریس  نده،    ؛ آموزان رو تشخیص 

آموزان خصوص برای دانشبنابراین توجه به این نوع برنامۀ درسی در زمان و مکان مناسب به 

: اگر توی یه جمله بخوام بهتون  19کنندۀ شمارۀ  )مشارکتبرخودار است  مهاجر از اهمیت حیاتی  

نوش دانشداربگم،  و شکوفایی  نجات  برای  میشه  که  کردویی  تجویز  مهاجر  چیزی    ،آموزای 

 نیست جز یه برنامۀ درسی کاملاً جامع(. 

در رویکرد نظریه داده بنیاد، شرایط علّی به عوامل یا رویدادهایی اشاره دارد که   ی:شرایط علّ

های حاصل  (. بر اساس داده2011شوند )کرسول،  گیری پدیده یا مقولۀ محوری میمنجر به شکل

گیری برنامۀ درسی فراگیر ویژۀ مهاجران  از پژوهش حاضر عواملی که منجر به توجه و شکل

 بندی کرد: صورت زیر دستهن به تواشود را میمی

 : شرایط علی 1جدول شمارۀ 

 فرعی هایمقوله اصلی  هایمقوله ها مقوله نوع 

 علّی  شرایط

 ها .ضرورت1

 شهروندی  حقوق.1-1

 فرهنگی  مشترکات  .2-1

 زبانی   های.تفاوت3-1

 فرهنگی  انسجام  .4-1

 فرهنگی   :سازگاری5-1

 جامعه  بافت .2

 ها اقلیت .وجود1-2

 جغرافیایی  مجاورت .2-2

 همسایگی  .حق3-2

زندگی می  حقوق شهروندی: در یک جامعه  که  بهافرادی  از  کنند  آن جامعه  عنوان شهروندان 

ها مکلف به رعایت حقوق شهروندی هستند.  ها و حکومت حقوق شهروندی برخودارند. دولت 

عنوان شهروندان یک  یکی از ابعاد حقوق شهروندی برخوداری از آموزش است.مهاجران نیز به

کنندگان در این باره بیان  بایست از این حق آموزش برخوردار باشند. یکی از شرکت جامعه می

 کند که: می

زندگی می در یک سرزمین  که  که وقتی مردمی  آن کشور  طبیعی است  امکانات  از  باید  کنند، 

ر باشند. درست است  عنوان یک انسان برخوردازندگی استفاده کنند و از حق شهروندی خود به
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کنندۀ که این شهروندان از افغانستان هستند، اما امروز در سرزمین ایران مهاجر هستند )مشارکت

21.) 

ها جدای از قومیت و نژاد آنها یکی از اصول اساسی حقوق  رعایت حقوق انسان   حقوق بشر:

با کیفیت به مهاجرانی  های کافی و  بشر است. یکی از نمادهای رعایت حقوق بشر، ارائۀ آموزش

کند کنندگان در این باره بیان می اند. یکی از مشارکت ها دیگر پناهنده شدهاست که به سرزمین

 که: 

روند،  ای از جهان باید حمایت شود. هر کشوری که مهاجران میها در هرمحیط و نقطهاز انسان 

پرورش و  آموزش  به  بهتری  توجه  باید  کشور  همون  بشر  حقوق  باشه    بنابر  داشته  مهاجران 

 (.29کنندۀ )مشارکت 

فرهنگی: بسیاری    مشترکات  تاریخی  و  اجتماعی  و  فرهنگی  اشتراکات  از  افغانستان  و  ایران 

کند.  آموزان افغان را دو چندان میبرخودارند که این مسئله ضرورت پرداختن به آموزش دانش

 کند که: کنندگان در این باره بیان می یکی از مشارکت 

فغانستان و ایران دارای مشترکات بسیاری دارند. مشترکات فرهنگی و تاریخی و دیگر افتخارات  ا

مشترکی دارند و حتی نحوۀ صحبت ما مشترک هست. امروز ادبیات ما مشترک است. بیشترین  

دو   این  وقتی  پس  سمرقندی.  رودکی  مثل  هستند؛  افغانستان  سرزمین  از  زبان  فارسی  شاعران 

ا دین،  بحثی  سرزمین،  شده  مشخص  جغرافیای  مرزهای  اینکه  دارند؛  مشترک  تاریخ  و  دبیات 

عنوان یک  عنوان یک شهروند بهجداگانه دارد. اما به عنوان یک انسانی که اینجا زندگی میکنن به

کودک و نوجوان حق مسلم آنهاست که از امکانات و تسهیلات از جمله آموزش برخوردار شوند 

 (.25کنندۀ،)مشارکت 

زبانی:تتفاو مهاجران    های  برخودارند.  آموزی  زبان  در  مشکل  با  کشوری  هر  در  مهاجران 

رو هستند. یک مشارکت  خصوص لهجه با مشکلاتی روبهنیز در ایران از لحاظ زبانی به  ستانیافغا

 کند که: کننده در این باره بیان می

بعضی اوقات از طرف دانش نکتۀ بعدی که میخوام بهش اشاره کنم لهجۀ این مهاجران هست که  

سازی کنیم که این دانش  گیرند و باید در این زمینه فرهنگآموزان دیگه مورد تمسخر قرار می

 (. 3کنندۀ شمارۀ آموزا مورد تمسخر قرار نگیرن )مشارکت

خصوص در جوامع  ای بهلازمۀ ایجاد اتحاد و وحدت فرهنگی در هر جامعه  انسجام فرهنگی:

های آن کشور اعم از مهاجر و غیرمهاجر است. یکی از  ه تمامی قومیت چندفرهنگی آموزش ب

 کند که: کنندگان در این باره بیان میمشارکت 
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ای که من میخوام بگم اینه که ایران دارای تنوع فرهنگی هست، خب تنوع فرهنگی  ببینید یه نکته

معکوس عمل کنه و چندپارگی  چیز خوبیه، اما اگه نشه آموزش درستی بدیم ممکنه تنوع فرهنگی  

فرهنگی به وجود بیاد، پس یه راه داریم برای حفظ انسجام فرهنگی و اونم چیزی نیست جز  

 (.26آموزش )مشارکت کنندۀ شمارۀ 

بدون شک یکی از عوامل مهم در آموزش مهاجران در هر کشوری سازگاری    سازگاری فرهنگی:

خواهد در کشور ثانویه زندگی کند، باید می  آموزی کهآنها با فرهنگ کشور مقصد است. دانش

 گوید:کنندگان در این باره میقادر به هضم و سازگاری با فرهنگ آن کشور باشد. یکی از مشارکت

ای، این  باشه یا عراقی یا از هر کشور دیگه   ستانیمهاجری که به ایران میاد، فرقی نمیکنه افغان

-شهروند خوبی باشه و با فرهنگ اینجا آشنا و سازگار بشه )مشارکت مهاجر باید بتونه توی ایران  

 (. 19کنندۀ شمارۀ 

های مختلف  ایران کشوری است که از دیرباز مهد بسیاری از اقوام و فرهنگ  ها: وجود اقلیت

آموزان افغان  های گوناگون از جمله دانشبوده است، وجود این اقوام ضرورت آموزش قومیت 

 کند که: کنندگان در این باره بیان می سازد. یکی از مشارکت برجسته میرا بیش از پیش 

ها پیش ایران کشور نوپدیدی نیست، شما تاریخ رو ببینید و مطالعه کنید، متوجه میشید که قرن

نظر من این مسئله )آموزش اقوام( باید حل شده  کردن، بهاقوام مختلفی توی ایران زندگی می

 (.10کنندۀ شمارۀ ها هنوز درگیرش باشیم )مشارکتبعد از قرنباشه، نه اینکه 

ایران و افغانستان از لحاظ جغرافیایی دو کشور نزدیک به هم و همسایه هستند.    حق همسایگی:

مندی هکشورهای همسایه از ابعاد مختلف نسبت به یکدیگر تعهدات و حق و حقوقی دارند. بهر

هاست. یکی از  طلوب در ایران نیز یکی از این حق و حقوقی از آموزش مستانآموزان افغاندانش

 کند که: کنندگان در این باره بیان میمشارکت 

گفتند جمهوری اسلامی ایران یک کشور دوست یک کشور همزبان یک  ها میدر افغانستان افغان

پاکستان این اجازه را داشتند  دهند، اما در  ها این اجازه را نمیکشور دوست، اما متأسفانه به افغان

 (.30کنندۀ شمارۀ )مشارکت 

محوری از خود  هایی هستند که جامعه در مقابل پدیدهها و واکنشراهبردها همان کنش  راهبردها:

صورت های حاصل از پژوهش حاضر نشان داد که راهبردها به(. داده 2011دهد )کرسول،بروز می

 دهند: زیر خود را نشان می

 : راهبردها 2شمارۀ جدول 

 های فرعی مقوله های اصلی مقوله هانوع مقوله
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 راهبردها 

 . پذیرش 1

 

 . تدوین برنامۀ درسی چندفرهنگی1-1

 . تدوین برنامۀ درسی تلفیقی1-2

 سازی فرهنگی . آگاهی1-3

 ها . احترام به تفاوت1-4

 . پذیرش دیگری 1-5

 . طرد2
 های فرهنگی . انکار تفاوت2-1

 های فرهنگیسرکوب تفاوت.  2-2

هایی مؤثر در آموزش  برنامۀ درسی چندفرهنگی یکی از راه  :تدوین برنامۀ درسی چندفرهنگی 

ها، تواند ارزشی در ایران است. چنین برنامۀ درسی میستانآموزان افغانها از جمله دانشقومیت 

های گوناگونی تحت پوشش  های مختلف قومی را به شیوهها، باورها و اعتقادات گروهفرهنگ

 کند که: کنندگان در این باره بیان میقرار دهد. یکی از مشارکت 
چه خوب است در کنار معلم ایرانی چند معلم افغان هم باشد و مطابق با فرهنگ خود نیز به بار  

 (. 28کنندۀ شمارۀ آیند و با آن کاملاً بیگانه نباشند )مشارکت

شود ضمن پرداختن به فرهنگ  برنامۀ درسی تلفیقی سعی می در    تدوین برنامۀ درسی تلفیقی:

العاده یا آیین و شعائر مورد  های فوقها به صورت نمادها، تصاویر، کلاسغالب، دیگر فرهنگ

 کند که:کنندگان در این باره بیان می توجه قرار گیرند. یکی از مشارکت 

ها بیشتر است، اگر مدارس مخصوص  افغانبه عقیدۀ من در ایران در جاهایی از ایران که تجمع  
ها تأسیس شود و معلم خاص خود را داشته باشند خوب است. اما در مناطقی که  یستانافغان

درصد کمتر است، اگر برای برخی از دروس معلم افغان گماشته شود، منجر به انگیزش و ترغیب  
تواند فرهنگ  ی این است که مینستاشود. یکی از مزایای استخدام معلمان افغانآموزان میدانش

ی را ترکیب و تلفیق نماید که این مسئله هم برای ایران و هم افغانستان خوب  ستانایرانی و افغان
 (.27کنندۀ شمارۀ است )مشارکت 

فرهنگیآگاهی فرهنگ  :سازی  ساختن  قومیت آگاه  و  زدودن  ها  و  یکدیگر  از  مختلف  های 

های مناسب در آموزش مهاجران است که آموزش و  روشاطلاعات کاذب از جامعه یکی از  

کنندگان  تواند زمینۀ چنین امری را فراهم کند. یکی از مشارکت عنوان نهادی گسترده می پرورش به

 کند که: در این باره بیان می
تونه بستری  نظرم آموزش و پرورش میای از فرهنگای دیگه داریم. بهخیلی از ما اطلاعات کلیشه

 (8کنندۀ شمارۀ ها باشه )مشارکتگاهی عمیق از دیگر فرهنگبرای آ
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های یکی از مسائل  ها و محترم شمردن فرهنگ دیگر قومیت تفاوتآگاهی از    ها:احترام به تفاوت

کنندگان در این خصوص شهروندان افغان است. یکی از مشارکتمهم در آموزش مهاجران به

 کند که: باره بیان می
ها و ظاهر احترام بذاریم، هنوز این مسئله رو هضم نگرفتیم به تفاوت افکار و اندیشهما هنوز یاد  

 (. 9کنندۀ نکردیم که تفاوت به معنای تضاد نیست )مشارکت

-ترین مسائل در آموزش بهپذیرش عاری از قضاوت دیگری یکی از اساسی  پذیرش دیگری:

به صورت خاص   افغان  مهاجران  آموزش  و  عام  کیفیت  صورت  با  آموزش  آغاز  نقطۀ  است. 

 کند که: کنندگان در این باره بیان می پذیرش دیگری است. یکی از مشارکت 

دیگری رو باید اونجوری که هست مورد قبول قرار داد. لزوماً هر دیگری دشمن ما نیست ممکنه 
 (.20کنندۀ شمارۀ دشمن نیست )مشارکت حتماًمتفاوت فکر کنه، ولی 

ها به مسئلۀ برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران در وهلۀ اول یکی از واکنش ی فرهنگی:هاانکار تفاوت

بعد نایده گرفتن لزوم چنین برنامۀ درسی است. یکی از    ۀهای فرهنگی و در وهلانکار تفاوت

 کند که: بیان می زمینهکنندگان در همین مشارکت 

نادیده گرفته میشه، انگار که اصلاً وجود هاست که این موضوع )تفاوت فرهنگی(  متأسفانه سال
 (. 17کنندۀ شمارۀ،خارجی نداره و همۀ مردم مثل هم و از یه فرهنگی هستن )مشارکت 

تفاوت فرهنگی:سرکوب  تفاوت  های  از سرکوب  دیگر  یکی  فرهنگی  تسویۀ  و  فرهنگی  های 

بیان  زمینهکنندگان در همین های نسبت به برنامۀ درسی مهاجران است. یکی از مشارکت واکنش

 کند که: می

ها  انگار یه عده دوس دارن همه مثل خودشون فکر کنن، انگار که فقط حقیقت توی جیب اون

هست و هر کس متناسب با فرهنگ خودش رفتار کنه بهش برچسب میزنن و ربطش میدن به  
 (. 11کنندۀ شمارۀ مسائل امنیت کشور و...)مشارکت

ای، عوامل خاصی هستند که منبعث از پدیده محوری  منظور از عوامل زمینه  ای:عوامل زمینه

اتخاذ راهبردهای  بر  و  میبوده  تأثیر  جامعه  )کرسول، شدۀ  داده2011گذارد  از  (.  حاصل  های 

 بندی کرد: توان دستهصورت زیر میای را بهپژوهش حاضر نشان داد که عوامل زمینه

 ای : عوامل زمینه3جدول شمارۀ 

 های فرعیمقوله های اصلی مقوله هانوع مقوله

 ای عوامل زمینه
. مسائل اجتماعی  1

 و فرهنگی

 . امنیت شکننده 1-1

 . ناآگاهی قومی 1-2

 های مختلف داری به فرهنگ. نگاه زاویه1-3

 های مذهبی . تفاوت1-4
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المللی بازیگری بسیار مهم  ای و بینامنیت چه در سطح ملی و چه در سطح منطقه  شکننده:امنیت

تواند مانند معلول در آموزش به صورت عام و آموزش مهاجران به صورت خاص دارد. امنیت می

 کند که:کنندگان در این زمینه بیان می آموزش باشد. یکی از مشارکت 

شدت آشوب و هرج و مرج هست.هر روز یه گروهی از  ای قرار گرفته که به  ایران توی منطقه

یه کشوری سر درمیاره و مدعی حکومت و خلافت میشه. امنیت این منطقه چندان پایدار نیست، 
های مختلف  هاش همین آموزش بوده، اگه آموزش درستی به اقوام و فرهنگنظرم یکی از علت به

 (.6ۀ شمارۀ کنندداده بشه شاید شاهد این چیزا نباشیم )مشارکت 

ها و اقوام یکی از فاکتورهای مهم و  سوادی یا کم اطلاعی از دیگر فرهنگبی  ناآگاهی قومی:

کنندگان در این  تأثیرگذار در آموزش کافی و با کیفیت به مهاجران افغان است. یکی از مشارکت 

 کند که: باره بیان می

لباس    ۀچه میدونم؟ فقط نحوۀ صحبت کردنشون؟ فقط نحو   ستانیما از کرد و ترک و لر و افغان 
 (.4کنندۀ شمارۀنظرتون اینا کافیه؟ )مشارکت پوشیدنشون؟ به

های  های موجود در موردفرهنگرسد که کلیشهنظر میبه  های مختلف:دار به فرهنگنگاه زاویه

کند.  مهاجران افغان ایفا میمختلف از جمله مهاجران افغان نقش پررنگی در زمینۀ آموزش به  

 گوید:کنندگان در این باره مییکی از مشارکت 

های قومیتی  ها نباشیم. این جوک روزی نیست سرکلاس درسم شاهد یه جوک با مضمون قومیت 
 (.1کنندۀ شمارۀ  شون چیه؟ )مشارک از کجا میاد؟ ریشه 

و ایرانی از لحاظ دینی دارای دین مشترکی    ستانیآموزان افغانهرچند دانش   های مذهبی:تفاوت

کنندگان در به نام اسلام هستند، اما از لحاظ مذهبی با یکدیگر متفاوت هستند. یکی از مشارکت 

 کند که: این باره بیان می

-هایی که بین دانشهای مذهبی برگزار میشه با وجود شباهت برخی اوقات که در مدرسه آیین

آموزان  ی در این زمینه وجود داره، اما برخی از این موارد برای دانشانستآموزان ایرانی و افغان
 (.6کنندۀ شمارۀ تا واقعی )شرکت هست  افغان چندان معنایی نداره و حضور اونها بیشتر نمادین

مداخله مداخلهای:  عوامل  اعضای  عوامل  توسط  راهبردها  انتخاب  بر  که  هستند  عواملی  گر، 

توان های تحقیق حاضر، این عوامل را می(. بر اساس داده2011گذارند )کرسول،اجتماع تأثیر می

 بندی کرد: به صورت زیر دسته 
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 ای : عوامل مداخله4جدول شمارۀ

 های فرعیمقوله های اصلی مقوله هانوع مقوله

 ایعوامل مداخله 

 . تعصبات1
 . خودبرتربینی1-1

 . دگرهراسی 1-2

 زدگی . ایدئولوژی2

 . سیاست کاری افراطی 2-1

 . دید امنیتی2-2

 . تعصبات قومی 2-3

ها از جمله مسائل مهم  انگاری دیگر فرهنگتلقی خود به عنوان فرهنگ برتر و کم  خودبرتربینی:

ها  های خودبرتربینانه منجر به سرکوب آموزش در دیگر فرهنگدر آموزش مهاجران است.گرایش

 کند که: کنندگان در این باره بیان میشود. یکی از مشارکت می

درگیری بیش  آموزا گذاشتن و کم و  دانش  این  به سر  که سر  داده  اینا رخ  و  ایرانیا  بین  هایی 
کنندۀ درگیری شده. لهجه و قیافه شون رو مسخره میکنن و میگن شبیه مغولا هستید )مشارکت

7.) 

ها  پذریش و آموزش دیگر فرهنگ  ترین عوامل در: فرهنگ دگرهراسی یکی از مخربدگرهراسی

هست. ایجاد ترس کاذب و هراس از دیگری بیگانه نقش پررنگی در آموزش مهاجران افغان 

 کند که: کنندگان در این باره بیان میدارد. یکی از مشارکت 

کنم از بس توی کشور ما خودی و دیگری کردیم، یه نوع مرز کاذب ایجاد شده که  من فکر می 

 (. 17کنندۀ شمارۀ خودی نیست، دیگری هست و دیگری خطرناکه )مشارکت هرکی جز 

-عنوان امر سیاسی و پیوند زدن آن به سیاست دریچهای بهتلقی هر پدیده  کاری افراطی:سیاسی

کنندگان در  های آموزش را به روی آموزش بسیاری از مهاجران بسته است. یکی از مشارکت

 کند که: این باره بیان می

آموزان )فرهنگ و تاریخ و...( مطرح  بعضی وقتا که توی کلاس درس مطلبی مرتبط با این دانش
میمی میشه  کنم  بد  خیلی  نگو  رو  چیز  فلان  که  میشه  داده  تذکر  بهم  مدرسه  دفتر  توی  بینم 

 (.10کنندۀ شمارۀ )مشارکت 

امنیتی: از  ها و فرهنگامنیتی جلوه دادن آموزش قومیت   دید  مسائل پیش روی  ها یکی دیگر 

 کند که: کنندگان در این باره بیان میآموزش مهاجران است. یکی از مشارکت

ها( آموزش بدیم و دانشگاه و برن و پست و مقامی بگیرن  بعضیا معتقدن که اگه ما به اینها )افغان
میره  کشور به هم میریزه. خب چطور یه ایرانی میره توی کانادا یا آمریکا درس میخونه، دانشگاه 

 (.23کنندۀ شمارۀ ت و شغل بهش میدن چیزی نمیشه؟ )مشارک

های مختلف یک جامعه از جمله فرهنگ و اقتصاد و...  تعصبات قومی در بخش  تعصبات قومی:

وجود دارد. آموزش نیز خالی از این تعصبات نیست. زمانی که بحث از آموزش مهاجران افغان 
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کنندگان در این باره بیان  گیرید. یکی از مشارکت تری به خود میشود این مسئله وجهۀ پررنگمی

 کند که: می

هایی دارد. برای نمونه،  متفاوتی با مهاجران افغان هست انگیزه  شود که برخوردهایبسا دیده می
 (.24کنندۀ شمارۀ ها را میگیرن )مشارکتها جای کار ایرانیگویند افغانمی

بهپیامدها:   از  ناشده حاصل  قصد  یا  شده  قصد  نتایج  راهبردهاست  پیامدها  اتخاذ  و  کارگیری 

توان به صورت پژوهش حاضر، این عوامل را میهای حاصل از  (. بر اساس داده2011)کرسول،

 بندی کرد: زیر دسته

 : پیامدها4جدول شمارۀ 

 های فرعیمقوله های اصلی مقوله ها نوع مقوله

 پیامدها 

 ی اسیس. 1

 

 المللی ایران . ارتقای وجه بین1-1

 . گسترش مناسبات سیاسی 1-2

 . اقتصادی2

 های اجتماعیهای ناشی از آسیب . کاستن از هزینه2-1

 المللی )یونسکو( های بینگذاری. سرمایه2-2

 . انتقال فرهنگی 3-1

اجتماعی و   .3

 فرهنگی

 . تحقق عدالت آموزشی 3-2

 . همبستگی فرهنگی 3-3

آموزش مهاجران در تمامی کشورهای دنیا از جمله مسائلی که توجهات    ارتقای وجه بین المللی:

المللی بسیاری را در سراسر دنیا به سمت خود جلب کرده است، عملکرد خوب یا بد در این بین

کنندگان در این باره بیان  المللی کشورها دارد. یکی از مشارکت زمینه تأثیر بسزایی بر وجهۀ بین

 کند که: می

هایی مثل سازمان ملل متحد و یونسکو و یونسیف ایران را جزو  ن المللی نیز سازماناز نظر بی
این،   کنند، افزون برگذاری میکند و در این زمینه در ایران سرمایهپذیر تلقی میکشورهای مهاجر

 (. 28کنندۀ شمارۀ کتشود )مشاروجهۀ خوبی از کشور ایران به جهانیان نشان داده می

سیاسی:   مناسبات  فرهنگی  گسترش  مشترکات  دارای  و  همسایه  کشور  دو  افغانستان  و  ایران 

ی در ایران باب روابط سیاسی جدیدی را بین ستانآموزان افغانهستند. بدون شک آموزش دانش

 کند که: کنندگان در این باره بیان میکند. یکی از مشارکتاین دو کشور باز می 

ی در ایران تحصیل کند و به کشور خود برگردد و در آنجا  ستانیک افغاناز لحاظ سیاسی وقتی   
پست و مقامی بگیرد؛ چه در عرصه اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و اونا آمادگی این را دارن به 

های مختلف فرهنگی،صنعتی و تبادلات فرهنگی چون جامعه ایران ها سهم بدن در بخشایرانی
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که با لهجۀ آنها آشنایی داشته باشند و منجر به تحکیم روابط    توننشناسن و میرو به خوبی می 
 (.23کنندۀ شمارۀ ت دو کشور بشن )مشارک

های اجتماعی از لحاظ اقتصادی ضرر  : آسیب های اجتماعیهای ناشی از آسیبکاستن از هزینه

پیشگیری از این  های  آورند. آموزش یکی از راههای هنگفتی برای یک کشور به بار میو زیان

های اجتماعی  مهاجران که بیشتر در معرض آسیب  بارۀخصوص درهاست، این موضوع بهآسیب 

 کند که: کنندگان در این باره بیان می قرار دارند مصداق بیشتری دارد. یکی از مشارکت 

دینی و هم روا از دید  که گفتم هم  انساننهمون طور  تغییر  شناسی دانش در سلوک  وارد  ها 
گیرد نسبت به  کند و دانش فرامیسازد. وقتی که انسان تغییر میها را دگرگون می کند. انسانمی

 (. 2کنندۀ شمارۀ شود )مشارکت شود و در جامعه سودمند واقع می دیگران متفاوت می

حمایت از آموزش مهاجران در کشورهای مختلف توسط برخی    المللی:های بینگذاریسرمایه

تواند از نهادهایی که ماموریت آنها پشتیبانی از مهاجران است یکی دیگر از مواردی است که می

 کند که: کنندگان در این باره بیان مینتیجه توجه به آموزش مهاجران باشد. یکی از مشارکت 

کنن، مثلاً  مللی هستن که از آموزش مهاجران حمایت میهای بین البرخی از نهادها و سازمان

آموز رو زیر چتر آموزش قرار بده  سازمان یونسکو وقتی ببینه ایران نزدیک به نیم میلیون دانش
 (.30کنندۀ شمارۀ کنه )مشارکت از ایران حمایت می  حتماً

توان گفت  انقال فرهنگی یکی دیگر از پیامدهای مهم آموزش مهاجران است، می  انتقال فرهنگی:

کنندگان  شود. یکی از مشارکت سفیری فرهنگی برای کشور مقصد محسوب می  ،که هر مهاجر

 کند که: در این باره بیان می

ها را  ها، باورها و فرهنگخواند، اندیشهطبیعی است که وقتی کسی در یک کشوری درس می 

دهد. این به نفع کشوری هم هست که در اونجا پناهنده شده؛ چرا که فرهنگ آنها را  انتقال می
 (.9کنندۀ شمارۀ،ده )مشارکت انتقال می

از بین میآموزش ذهن  روشنفکری: باز و تعصبات را  که درگیر جنگ و  ها را  برد. مهاجرانی 

بوده تعصب  و  آموزشآشوب  با  میاند  لازم  ذهنهای  از توانند  و  داده  پرورش  را  خود  های 

 کند که: کنندگان در این باره بیان میتعصبات دوری جویند. یکی از مشارکت

کنه و به نفع کشوری است که در  شه، اذهان رو روشن میدانش چراغ است؛ وقتی که روشن می
طبیعی است که وقتی  ده و دانش خودش بذاته ارزشمنده.  اونجا پناهنده شده و نور را انتقال می

گرده به دانش. وقتی یه مهاجر با آموزش از افکار پوسیده  زنیم، برمیاز تمدن بشری حرف می
 (. 11کنندۀ تونه شهروند مطلوبی برای کشور مقصد بشه )مشارکت دوری کنه، می

هایی است که در تمامی کشورها برای  عدالت آموزشی از جمله مقوله  تحقق عدالت آموزشی:

می تلاش  آن  به  پوشیدن  عمل  میجامۀ  را  مهاجران  آموزش  عدالت شود.  ابعاد  از  یکی  توان 

 کند که:کنندگان در این باره بیان می آموزشی تلقی کرد. یکی از مشارکت 
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ی و ایرانی کنار هم درس بخونن و پیشرفت کننف این چه پیامی به ستانآموز افغانوقتی دانش
میده توی ایران به عدالت آموزشی داره اهمیت داده میشه )مشارکت    ده؟بله نشونجامعه و دنیا می

 (. 22کنندۀ شمارۀ 
های مختلف، توجه یکسان به آنها در آموزش  لازمۀ پرهیز از تضاد بین فرهنگ  همبستگی فرهنگی:

-های مختلف اتحاد ایجاد کرد. یکی از مشارکتتوان بین فرهنگو... دیگر است. با آموزش می

 کند که:این باره بیان می کنندگان در

خوبی آموزش داده بشن، این مسئله باعث نزدیکی دو ملت ایران  اگر مهاجران افغان در ایران به
 (.10کنندۀ شمارۀ و افغانستان از لحاظ فرهنگی میشه )مشارکت 

 
 : الگوی برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران 1تصویر 

 گیری بحث و نتیجه
دهد. آموزشی ایران را تشکیل میجمعیت قابل توجهی از جمعیت دانشی  ستانآموزان افغاندانش

های اخیر به ایران با سرعت بالایی در حال انجام بوده است و این پدیده ها در دههمهاجرت افغان

ها برای نظام آموزشی ایران همراه بوده است؛ بنابراین توجه به مسائل آموزشی  با مسائل و چالش

ون پژوهش حاضر را تشکیل داده بود. نتایج پژوهش حاضر حاکی از آن بود  مهاجران افغان کان 

ای،  ای، زمینهکه عناصر برنامۀ درسی ویژۀ مهاجران در قالب عواملی چون عوامل علّی، مداخله

تواند نقش بسزایی  های آن هریک میمؤلفهراهبردها و پیامدها قابل تبیین است. عواملی که با خرده

م تسهیل آموزش مهاجران داشته باشد. برای نمونه، زمانی که سخن از عواملی  در تسهیل یا عد

ی، انسجام فرهنگی و مشترکات فرهنگی  بشر، مشترکات فرهنگ  ، حقوقیحقوق شهروندچون  



 ... مهاجران افغان در نظام آموزش  درسی ویژۀطراحی الگوی برنامۀ : موسوی و همکاران              46

 

 

    

ی تلقی شوند. اما  ستانآموزان افغانعنوان عواملی پیشران در آموزش دانشتوانند به شود، میمی

-دار به فرهنگهای فرهنگی و نگاه زاویهون انکار و سرکوب تفاوتزمانی که سخن از عواملی چ

تواند همانند پتکی بر سر آموزش مهاجران افغان باشد و ادامۀ این راه  شود، میهای مختلف می

 را با مشکل مواجه سازد. 

دههبه   در  کلی  بهطور  مهاجرت  جریان  اخیر  خانوادههای  در  فرزندان  خصوص  دارای  های 

آموزان درصد از دانش  12نزدیک به    2012شدت افزایش پیدا کرده است. در سال  محصل، به

اند )سازمان همکاری  زمینۀ مهاجرتی بودهساله عضو کشورهای همکاری اقتصادی دارای پیش15

چالش  (.2015اقتصادی، از  حاکی  آمار  رشد این  است.  مدارس  و  معلمان  برای  عظیمی  های 

دانش به آموزاروزافزون  مهاجر،  با چالشن  رویارویی  برای  را  آموزشی  نظام  عمیقی  و  طور  ها 

آموزی به چالش کشیده است.  ها و ارتقای انسجام در جمعیت متنوع دانشتضمین رشد مهارت

ای در حال افزایش است  طور پیوستهآموزان نژادهای گوناگون نیز بهشکاف تحصیلی بین دانش

لویت، و  ن  . (2004)فریر  طرفی  طبقهاز  آن  مشخصۀ  که  آموزشی  دانشظام  باشد، بندی  آموزان 

ای محروم شود که این امر نیز به  زمینهآموزان با پیشتواند منجر به جدایی آموزشی بین دانشمی

و تقویت تأثیرگذاری    (،2011بتس،نوبۀ خود منجر به کاهش کیفیت در دانش آموزان و معلمان )

گفت  (. باید 2011شود )گایون و همکاران،کسب شغل میزمینۀ خانوادگی بر تحصیلات و  پیش

تأثیر قرار میهای مختلفی دانشکه مهاجرت به شیوه تواند  دهد. مهاجرت میآموزان را تحت 

آموزان به ارمغان بیاورد، بنابراین مهاجرت فرایندی پیچیده  تجارب مثبت و منفی را برای دانش

با فرصت  تأثیر میرشد دانشها و موانع است که بر  همراه  آموزان  گذارد. تمامی دانشآموزان 

اکنون در ای که ریشه در کشوری دیگر دارد و هممهاجر تجربۀ مشترکی دارند از داشتن خانواده

تر از والدین آموزان زودتر و سریعکنند. دانشکشوری جدید با فرهنگ، زبان و مذهب زندگی می

آموزان بیشتر  پردازند. این امر بدین دلیل است که دانشیخود به ارتباط با فرهنگ کشور جدید م

روند و آنجا سریعاً زبان جدید گیرند، برای مثال به مدرسه میدر معرض فرهنگ جدید قرار می 

کنند. افزون بر این  تر عمل میگیرند و نسبت به والدین خود در موقعیت جدید موفقرا یاد می 

های کارا  تر از بزرگسالان است؛ چرا که آنها آموزشزان آسانآمو یادگیری زبان جدید برای دانش

 (. 2006کنند )رایکورس،و مؤثری را در مدارس دریافت می

آموزان مهاجر با کشورهای جدید ی وجود دارد که چگونگی سازگاری دانشبسیارفاکتورهای   

جمعی و اجتماعی اشاره    توان به عوامل فرد،دهد از جملۀ این فاکتورها میرا تحت تأثیر قرار می

)راگناراسدوتیر، دانش2007کرد  که  آن هستند  از  تحقیقات حاکی  از  (.  با طیفی  مهاجر  آموزان 

زمینۀ اقتصادی و اجتماعی، تحرک  رو هستند. عواملی نظیر پیشنیازهای آموزشی و محیطی روبه

اجتماعی جدید و محیط مکانی و فائق آمدن بر استرس عاطفی مهاجرت به دلیل تغییر در محیط  

آموزان سازد. افزون بر این، دانشرو می هایی روبهآموزان مهاجر را با چالشمدرسه همواره دانش



 47                         29-52، ص1401تابستان ،64ی اپیپ، 2/ شماره  18های نوین تربیتی، دوره اندیشه 

  

پناهجو ممکن است با مشکلات شدیدتری نظیر ترومای مرتبط با جنگ، آشفتگی خانوادگی و  

مورگامی،   و  اراسا  )مارزی،  بزنند  سروکله  والدین  اروکو 2012طلاق  و  سارز  و -ز؛  سارز 

 (. 2001اروکوز،

-های گوناگون ممکن با تحت تأثیر قراردادن تجارب دانشزمینه آموزان مهاجر از پیشدانش  

های  هایی برای نظام آموزشی کشور جدید شوند. مطابق با گفتهآموزان دیگر منجر به خلق چالش

رسند، احساس تروما  به کشور جدید میآموزان  دانش( مهاجر هنگامی که  2001سارز و اروکوز )

کنند؛ بنابراین نیازهای خاصی دارند که باید قبل از ورود به مدرسه مورد مشاوره و  و تضاد می

آموزان ارتباط  ( بر این باورند که سطح سازگاری دانش2001حمایت قرار گیرند. سارز و اروکوز )

 مستقیمی با عملکرد آنها در مدرسه دارد.

خد   از  یکی  آموزش  ارائهبنابراین  اساسی  کشورهای  مات  در  چه  است؛  مهاجران  برای  شده 

یافته و چه در کشورهای در حال توسعه. این آموزش ممکن است مربوط به گذشته، حال  توسعه

کند. مطابق  و یا آیندۀ مهاجران باشد و نقشی اساسی در وضعیت اقتصادی و اجتماعی آنها ایفا می

هایی هستند که آنها را قادر  ر نیازمند مجهز شدن به مهارت( افراد مهاج2001های آسیدو )با گفته

رو شوند. ای سازد که ممکن است پس از بازگشت به کشور خود با آن روبهبه فائق آمدن به آینده

-آموزش فرایندی است که افراد از طریق آن دانش، نگرش، مهارت و رفتارهای اخلاقی را فرامی

ی و عمل اصلی آموزش هستند. آنها برنامۀ درسی، جدول زمانی،  انتقالگیرند. معلمان چهارچوب  

(. در طول جنگ و خصومت مردم به  2005کنند )طالبی،  های آموزش و... را فراهم میروش

مبدل  به استراتژی غالب  از آن و نجات جان خود هستند و استراتژی زنده ماندن  دنبال فرار 

کند. البته در شرایط بحرانی  نین شرایطی آموزش به امری دست دوم فروکش میشود. در چمی

تربیتی علی لحاظ روانی و  از  آموزش  به  اهمیت  اهمیت  کودکان  نوجوانان و  برای  الخصوص 

میویژه آموزش  دارد.  در  ای  را  آنها  و  کند  ایجاد  آنها  آیندۀ  نسبت  نرمال  و  نو  مسیری  تواند 

فقدان آموزش،   (.2001عنوان یک انسان درگیر سازد )سینکلایر،  به   های مرتبط با زندگیآموزش

آموزان زند. هنگامی که آموزش وجود نداشته باشد، دانشضربات سهمگینی به روان مهاجران می

از  شوند و خاطرات آسیب و نوجوانان مهاجر منزوی می کابوس و خشونت بخشی  زا، ترس، 

 (.  1999ارز، ، سوم2000شود )میتلر، زندگی آنها می

-کند استرسی است؛ چرا که به آنها کمک میراز این رو آموزش برای مهاجران امری ضرو

دست آورند و همچنین اطلاعاتی را دربارۀ چگونگی های خود را تسکین بدهند و امید خود را به

طلاعاتی ا  ۀعنوان پایدهد. پس آموزش بههای روزمرۀ زندگی به آنها ارائه میفائق آمدن بر چالش

کند. در تمام طول زندگی آموزش  های فرهنگی آن عمل می گیری برای محیط جدید و جهت



 ... مهاجران افغان در نظام آموزش  درسی ویژۀطراحی الگوی برنامۀ : موسوی و همکاران              48

 

 

    

دارد و در این زمینه مهاجران نیز  همانند چراغی است که مسیر موفقیت و رشد را روشن نگه می

 مستثنا نیستند.  

های ناشی از  طور که بیان شد، مسائلی چون سازگاری فرهنگی، فائق آمدن بر استرسهمان

آموزان، دوری از تعصب  مهاجرت، ارتقای سطح کیفی زندگی، پرهیز از انزوا، رعایت حقوق دانش

کنند. در  و مشکلات زبانی از جمله مواردی هستند که لزوم آموزش مهاجران را دوچندان می 

راهبردها ای،  ای، زمینهپژوهش حاضر نیز سعی بر آن شد که به در نظر گرفتن شرایط علی، مداخله

و پیامدها اقدام به طراحی برنامۀ درسی فراگیر ویژۀ مهاجران پرداخته شود. در تحقیق حاضر به  

های زبانی، انسجام  حقوق شهروندی، حقوق بشر، مشترکات فرهنگی، چالشفاکتورهایی چون  

ر قالب  ها، مجاورت جغرافیایی و حق همسایگی، دفرهنگی، سازگاری فرهنگی، وجود اقلیت 

بهضرور جامعه  بافت  و  در شکلت  عواملی  شد.  عنوان  پرداخته  مهاجران  درسی  برنامۀ  گیری 

ای این نوع از برنامۀ درسی در قالب مسائل فرهنگی و اجتماعی را نیز مواردی چون  عوامل زمینه

ای  داد. عوامل مداخلههای مذهبی تشکیل میها و تفاوتدار به فرهنگامنیت شکننده، نگاه زاویه

زدگی و مشتمل بر خودبرتربینی، دگرهراسی و تعصبات قومی  لب تعصبات و ایدئولوژیدر قا

گرایی و تکثر و مواردی چون برنامۀ درسی چندفرهنگی،  شد. راهبردها در قالب چندفرهنگیمی

های  ها، پذیرش دیگری، انکار و سرکوب تفاوتاحترام به تفاوتسازی فرهنگی،  تلفیقی، آگاهی

پیامدگ دربرمی   فرهنگی نهایت  در  و  اقتصادی، رفت  سیاسی،  قالب  چهار  در  آن  از  ناشی  های 

المللی، گسترش مناسبات سیاسی،  ارتقای وجه بیناجتماعی و فرهنگی که شامل مواردی چون  

هزینه بزهکاری، سرمایهکاستن  از  ناشی  بینهای  عدالت گذاری  تحقق  فرهنگی،  انتقال  المللی، 

 ئه شد.ارا آموزشی و همبستگی فرهنگی

 پیشنهادها

 نگری به سمت تنوع قومی و فرهنگی . تغییر و اصلاح برنامۀ درسی از تمرکز بر یکپارچه1

به  2 توجه  و  ارزشیابی(  محتوا،روش،  )هدف،  درسی  برنامۀ  چهارگانه  عناصر  در  بازنگری   .

 یستانخصوص مهاجران افغانآموزان مهاجر بههای زندگی دانشواقعیت 

-ریزی ها و برنامهها و شرایط مهاجران افغان و لحاظ کردن آنها در سیاست زمینه. توجه به پیش3

 ای نظام آموزش عمومی ه

-های دانشای که معلمان نسبت به شرایط و ویژگیگونههای تربیت معلم به. تغییر در برنامه4

 موزان افغان درک کافی را کسب کنند. آ

 ها تی محدود

-ی و امکان بررسی دیگر مهاجران ازجمله پاکستانیستانمهاجران افغان  زمینۀ. پژوهش حاضر در  1

 ها میسر نبود. ا و عراقیه
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ی خارج از کشور دسترسی نداشتیم ستان. در این مطالعه به استادان و اعضای هیئت علمی افغان2

 هایی را تنظیم کنیم.تا مصاحبه
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 ، تهران، ایران دانشگاه تهران شناسی و علوم تربیتی،روان تحقیقات آموزشی، دانشکدهارشد  یکارشناسآموخته دانش. 1

   رانیدانشگاه تهران، تهران، ا ،یتی و علوم ترب یشناسروان دانشکده ،یتی گروه علوم ترب اریاستادمسئول:  ۀ. نویسند2

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 12/06/1398تاریخ دریافت: 

 

-مدارس به ط یمح یطراح در ذینفعان دهیمشارکت  ضرورت ،ریاخ  یهاسال در

قلبع بالندۀ  نوان  و  مورد  جامعه  تپنده  فراوان،  گرفته    تأکید   ن ی ا  دراست  قرار 

  از هدفمند    یریگنمونهاستفاده از    باایم  کوشیده  ی توصیفی،دارشناسی پد  پژوهش

مورد واکاوی   مدرسه  چهارتا ششم    سوم  یهاهی پا  آموزانادراک دانش  ی،اطبقهنوع  

ویژگی و  دهیم  قرار  دانش  هایعمیق  نظر  مورد  شناساییآموزان  مدارس  و   را 

کنیم.بطبقه دانشانشا  منظوربدین   ندی  به  آنها  آموزانیی  از  و  یافت    تخصیص 

تا  ناتمام  خواسته شد  دارم در مدرسه   جملۀ  بخوانم که...«   یا»دوست  را    درس 

  90شد و پس از بررسیتحلیل    کُلایزیراهبرد  ها با استفاده از  داده تکمیل کنند.  

از   داده  164انشا  نظری  اشباع  پذیرفت.  انشا،  صورت  افزایش   منظوربه ها 

داده صحت  باورپذیری  تأییدپذیری،  ازاتکاپذیری،  و »  هایهشیو  ها،  بازرسی 

«،  پژوهشی و تأیید آنها  از نظرات همکاران  گیری»بهره ،  «دگذاریبازبینی در زمان کُ

«،  درگیری طولانی مدت »  ها«،»تبیین جزئیات دقیق فرایند گردآوری و تحلیل داده 

منفیسوسه موارد  بازنمایی یافته  .شد استفاده  سازی و تحلیل  به شناسایی و  ها 

ملزومات  مضامین در قالب شش عامل اصلی شامل عوامل مربوط به  مضامین و زیر

، عوامل  تیجنس، عوامل مربوط به  زاتیتجهی، عوامل مربوط به  کی زیف  یو فضا

به   به  اخلاق  ات یخصوصمربوط  مربوط  عوامل  عوامل    سی تدر  یهاروش ی،  و 

ها حاکی از  زان منجر گردید. در نهایت یافتهآموو پوشش دانش لی وسامربوط به 

آموزان از وضع موجود مدارس ناراضی بودند و مدارس  آن بود که اکثریت دانش 

بنابراین   نبود؛  خوشایندی  محیط  آنها  به  برای  شناساییتوجه  در عوامل  شده 

م دری پژوهش  کیفیت   تواند  بهبود  زمینۀ  ایجاد  و  مدرسه  فضای  شدن  دلپذیر 

 . .مؤثر باشد   و یادگیری آنها آموزانتجارب دانش

  06/12/1399تاریخ پذیرش: 
 

 پژوهشینوع مقاله: 
 

 واژگان کلیدی

مدرس دانش مطلوب،   ۀآموز، 

پد  ،ی دارشناسیکودکان، 

 دئال یا  ۀمدرس  یهایژگیو
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 مقدمه
وابسته   1شود، به حدی که سازمان تخصصی یونسکو ای به آموزش و پرورش می توجه ویژه امروزه  

در این سازمان چندین   به سازمان ملل متحد برای دستیابی به آموزشی صحیح تشکیل شده است. 

کشور عضو هستند که ایران هم یکی از این کشورهاست. در جوامع امروز، افراد نقش مهمی دارند  

شود که نقش نیروی انسانی از نیروی کار و با نگاهی به مراحل تکامل تمدن بشری مشخص می 

پیوسته با محیط خود و نیروی انسانی »   ( 1397)محمودی،  یافته است  ساده به سرمایۀ انسانی تکامل  

(، جامعه )محیط( با فرد تأثیری 1394پناه و قلیزاده،  )سعادتی  در معرض تقابل و تأثیر متقابل است« 

و تحت تأثیر شرایط جغرافیایی، اقلیمی و عوامل دیگر   ( 1395)جمشیدی و ملک،    دوسویه دارند 

شی بوده است که در های یادگیری همواره چال ( طراحی و نگرش محیط 1394هستند )شاطریان،  

 .( 1394)بیات و ارجمند،  بعد زمان، مکان و سن افراد معمار را به چالش کشانده است  

توان گفت اجتماع کوچکی هستند های آموزشی، تفریحی و فرهنگی بنگریم می به این مکان   اگر 

انگیزش و خلاقیت در استفادۀ   ، . بنابراین ( 1394)بیات و ارجمند،   که از قابلیت توسعه برخوردارند 

»با به کارگیری توان  ی که می ابهینه و فعالیت هوشمندانه در این فضاها، نقش مهمی دارد. به گونه 

انعطاف  فضای  پیچیده و  ایمن، فضای  ایجاد فضای  طبیعی،  بر عناصر  مثبت  تأثیر  از طریق  پذیر 

کنجکاوی،   و  ابتکار  روانی،  آرامش  بازی،  برای  کودک  بخشید« انگیزش  ارتقا  را  او  خلاقیت 

 (.1396آرانی،  سانج و ریحانی )دهقان 

)عزیزخانی و حسینی، آموزد  کودک بدون آنکه معلمی داشته باشد، راه رفتن را از طبیعت می 

-رشد انگیزش، خلاقیت و توانایی   ساز تواند زمینه در مسیر شکوفایی استعدادها، محیط می (.  1397

شود ه  شناختی  قلیزاده،  )سعادتی  ای  و  فرایندهای   (. 1394پناه  عناصر  تمامی  طریق  از  خلاقیت 

، 3و آکار  2یابد )یوکاسهای مدرسه پرورش می های درس و محیط آموزشی مانند معلمان، کلاس 

آرانی، سانج و ریحانی گذارد )دهقان می فضای آموزشی نیز تأثیر به سزایی بر خلاقیت کودک  (.  2019

1396 .) 

نگری مندی، پویایی و آینده آموزان در آن روابط اجتماعی، قانون و دانش   اند مدارس قلب جامعه 

ای در پس از خانواده، مدرسه به عنوان نهاد تربیتی، نقش ویژه   ( 1394)ذاکری،   گیرند را فرا می 

قا  بناها، از عوامل 1394دری و حمیدی،  تربیت و پرورش کودکان دارد )دروار،  ( و مانند دیگر 

 پذیرند مختلفی نظیر عوامل جغرافیایی، اقلیمی، مصالح، فناوری، عملکرد و عناصر ویژه تأثیر می 

 (.1394)شاطریان،  

 
1. UNESCO 

2. Ucus 

3. Acar 



 55                         53-85ص، 1401تابستان ،64ی اپیپ، 2/ شماره  18های نوین تربیتی، دوره اندیشه 

  

 مدرسه  ک ی   ی ط ی مح   گذاری آراستگی تأثیر از    دهد که در برخی مواقع، ای نشان می شواهد گسترده 

 یزمان   ها که بچه د. با توجه به این شو غفلت می   ، ی لی تحص فضای    ت یف ی ک   بهبود   ی برا   راهبردی   عنوانبه 

آموزشی   در   را  خود  عمر   از  ی طولان   د ی با   ،( 1395  ملک،  و   ی د ی )جمش   کنندمی   ی سپر   فضاهای 

 یا طور گسترده به .  ند ۀ دوچندانی برخوردار شو ز ی انگ از    آن   در  حضور   یبرا   شرایطی را فراهم نمود که 

 را  یدرون   یها مشوق (  اضطراب   و  نگرش  زه، ی )انگ   تأثیرگذار  عوامل  نی ا   که   است   شده   رفتهی پذ 

 و   محققان   ل یدل   نی هم به  (  2017،  1شو هستند )  یر یادگ ی   در   غالب   و  قاطع  یرو ی ن   و  کنندمی   ک ی تحر 

 ، ی )احسان هستند   ی آموزش   ط یمح   ی طراح  در   کودکان   مشارکت   ی برا  یی ها راه   دنبال   به   معماران 

 .( 1395  ، ی م یفر و ابراه پژوهان 

به باید  آموزشی  نیازهای گونه طراحی فضای  و  به شرایط  زمان  »بتواند در طول  که  باشد  ای 

باشد«  داشته  را  رفتارهای جدید  با  تطبیق  قابلیت  داخلی  فضای  و  دهد  پاسخ  )علیزاده  متفاوت 

الگوی (  1396های متغیر کاربران باشد )جعفری،  و در طول زمان پاسخگوی نیاز (  1396میاندوآب،  

نیازهای کودکان   تواند با حداقل فضا از طریق تغییر و تطبیق و متنوع عملکردها، تمامی منعطف می 

ویژه در دورۀ کودکی و نوجوانی محیط آموزشی به (.  1397آبکاراصفهانی و غیایی،  (را تأمین نماید  

یادگیری   بر  بسزایی  داردتأثیرات  میاندوآب،   کودکان  می یافته  (. 1396)علیزاده  نشان  که ها  دهد 

و آکار،   وکاس ی) کنند  عنوان فضایی برای مشارکت فعال معرفی می را به  "مدرسۀ خلاق "معلمان  

در مجامع جهانی، برخورداری از فضاهای آموزشی مناسب حق کودکان دانسته شده و   . ( 2019

)سعیدی، ثمین شریفی  کشور خودمان ایران به این امر متعهد هستند بیشتر کشورهای جهان از جمله  

دهد )جمشیدی و ملک، فضای آموزشی دورۀ طولانی از عمر افراد در خود جا می (.  1397و بابایی،  

گذراند )دروار، قادری و حمیدی، آموز بیشتر اوقات زنده و فعال خود را در مدرسه می دانش (  1395

یا به بیانی (  1395ساعت طول زندگی خود را )خالویی و خزاعی،   14000و هر فرد حدود  ( 1394

بابایی،   و  از عمر خود را )سعیدی، ثمین شریفی  پنجم   هایدر محیط (  1397دیگر، حدود یک 

بنابراین طراحی محیط آموزشی می که در بعد زمان، گذراند.  های یادگیری همواره چالشی بوده 

 (.1394)بیات و ارجمند،   ربیان آگاه و خلاق قرار داشته است مکان و سن مورد توجه معماران و م 

تواند تعاملات و در پی آن فرایند یادگیری را تقویت »محیط فیزیکی به ســبب ساختار خود می 

های قبل از اینکه فرد وارد محیط شود به بدنه (  1394محمدی و یاری،  )خان و یا تضعیف نماید« 

)بیات و ارجمند،  شود از طریق دیدن، جذب کالبد مورد نظر می معماری شده آن نگاه نموده و  

، که این موضوع نیز به اهمیت نما، رنگ و طراحی فضای فیزیکی اشاره دارد. از سوی دیگر ( 1394

جای تأکید و تمرکز بر آراستگی قالب و پوسته خارجی محیط آموزشی، به »در چند دهۀ اخیر به 

داخلی طراحی  و  فضا  کیفیت  شده    ارتقای  پرداخته  خواجه آن  )شریف  و است«  مجرد  پاشا، 
 

1. Sheu 
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ها بر طراحی و معماری فضای آموزشی، به بازاندیشی بر اهمیت همین تأکید   (. 1395شریفی،  ثمین 

کند که سازمان بهداشت جهانی نیز تصدیق می   (. 1394)اشرفی،   است   طراحی مشارکتی انجامیده 

،  4و کین   3، براک 2، آدامز 1سازد )سیمپسونتر می انمند مشارکت معنادار فرد در یک مجموعه او را تو 

2019.) 

آموزان )کاربران( در طراحی محیط مورد اگرچه در مورد اهمیت و ضرورت مشارکت دانش 

سازی هایی انجام شده است، اما این مطالعات از یکسو با تأکید بر معماری و شهر استفاده، پژوهش 

 دهی کاربران اهمیت مشارکت ها و  ها، صرفاً به بیان ضرورت این رشته و توسط کارشناسان مربوط به  

رغم اهمیت فضای آموزشی و اند. به های مرتبط منتشر شده محدود بوده و در نشریات و همایش 

های محققان نشان آموزان و دیگر عناصر انسانی در مدرسه، اما نتیجۀ بررسی دهی دانش مشارکت 

ای آموزان در مورد مدرسه ا محوریت معناکاوی ادراک و تجربه زیسته دانش بای  تاکنون مطالعه داد که  

انجام نشده  آموزی های اثرگذار بر ترجیحات دانش مایه های آنها و بازنمایی درون ایدئال و خواسته 

ای شد تا به پژوهشی با هدف شناخت انتظارات نبودن مطالعۀ کافی در این بخش، انگیزه   . است 

ای مدرسۀ ایدئال آنها روی آوریم و ضمن شناسایی و بازنمایی موارد برجسته، زمینه آموزان از  دانش 

آموزان توانند از نظرات دانش تا طراحان و مسئولان آموزشی که به هر علتی نمی را فراهم آوریم  

 آموزان مطلع شده و به های دانش این پژوهش، از خواسته   های آگاه شوند، بتوانند با مراجعه به یافته 

های آنها طراحی کنند. تحقق تناسب امکانات و شرایط موجود، فضایی متناسب با علایق و خواسته 

برای شنیدن صدای شماری  به جای لحظه   آموزان بستری را فراهم کند تا دانش تواند  این موضوع می 

خود بپذیرند. عنوان خانۀ دوم زنگ آخر مدرسه، با انگیزۀ بیشتر به تحصیل پرداخته و مدرسه را به 

-های مدرسۀ ایدئال از منظر دانش گونه مطرح می شود که ملاک رو، سؤال اصلی پژوهش این از این 

 آموزان چیست؟ 

بیانگر آن است که همۀ این کشورها،  ، رشد و توسعۀ جوامع پیشرفته  مرتبط با تحلیـل عوامـل 

اثـر راز آموزش و پرو  افروز، نامور و ستاری، د )ان ـبخش برخوردار بوده ش ]مدارس[ کارآمد و 

به اثربخشی مستمر مدارس، امروزه به1397 است عنوان یک اصل پذیرفته شده  (. راهبرد توجه 

پیرحیاتی و همکاران،  2016،  6؛ سیرل و جیاسکاران 2017،  5)الگارت از  نقل  به  (. فقدان 1398، 

تواند به افت تحصیلی منجر گردد که به نوعی به لزوم  ( می 2016،  7محیط و حمایت مثبت )بانرجی

عنوان عوامل متعددی بهعوامل  های مختلف،  توجه به محیط مدارس اشاره دارد؛ اگر چه در پژوهش 

 
1. Simpson 

2. Adams 

3. Bruck 

4. keen 

5.Elegart 

6. Cyril & Jeyasekaran 

7. Banerjee 



 57                         53-85ص، 1401تابستان ،64ی اپیپ، 2/ شماره  18های نوین تربیتی، دوره اندیشه 

  

های مختلف پیوسته »تعریف اثربخشی طی دوره  مؤثر در مدارس اثربخش برشمرده شده است، اما 

های گوناگون نسبت به مدرسه و بازتاب دهندۀ تحولات ثر از دیدگاه در حال تغییر بوده است و متأ

 (.1398به نقل از پیرحیاتی و همکاران،    2013،  1اجتماعی بوده است«)هوی و میسکل 

کشف محیط پیرامون دارنـد   و تجارب جدیدی از حضور    سال،   12تا    8  سنی   دورۀ کودکان در  

جدید و کارآمدی را برای طرح پیشنهادی به ارمغان توانند در همراهی با گروه طراح نتایج  که می 

اجتماعی،   ۀ یکی از عوامل تأثیرگذار بر بهبود سرمای (.  1396حبیبی، عزتیان و محقق نسب،  بیاورند )

گذارد. یکی آموزان تأثیر می اجتماعی دانش   ۀ های خود بر سرمای مدرسه است. مدرسه با تمامی جنبه 

، به نقل 2016،  2هانسلمن، گریج، براچ و گامورانترین آنها معلم است ) از این ارکان و در واقع مهم 

های اساسی جو مدرسه، کیفیت میان اعضای آن است. (. یکی دیگر از مؤلفه 1398احمدبیگی،    از 

یا فضای مثبت مدرسه  پیوندهای سازنده در یک جو  مدیران، ای میان دانش ای،  آموزان، معلمان، 

توان مدرسه را فقط در محیط (. بنابراین نمی 2017،  3آید )سالاک وجود می   کارکنان و والدین به 

آموزان در مورد دیگر عوامل موجود در مدرسه از جوانب فیزیکی خلاصه کرد و باید نظر دانش 

 مختلف بررسی شود.

ول  گفتۀ  سهلبرگ  یارو یج به  برتر 2008)  4و   شرفت یپ   ی آمار  نمودار  پشت   ی ل یتحص   ی (، 

 نکته  ک ی  ن ی در مدرسه لذت ببرند. ا  یر ی ادگ یلازم است که کودکان از  شود؛  مخفی می آموزان  دانش 

برند که از مدرسه لذت نمی   ی در مورد کودکان  ی ا نده ی فزا   ی نگران   و  است   تمرین و یادگیری   ی مهم برا

( 2001)   7ری شا   (.2019،  6، به نقل از آلناجداوی 2012،  5)اسپنسر، لوکاس و کلاکسون  وجود دارد 

( به کودکان گوش داده 1کند:  می   شنهاد یکودکان در مدارس را پ   ی برا  ی مشارکت پنج سطح   ی الگو 

شود. کودکان در نظر گرفته می   دگاهی ( د3شود.  می   ت یحما   شاننظرات  انی ( از کودکان در ب2شود.  می 

را  ی ری گ م ی ت تصم ی ( کودکان قدرت و مسئول5نقش دارند.  ی ر یگ م ی تصم  ی ها( کودکان در فرایند 4

 (.2020،  8کاتانو، فریر و ماچانو گذارند ) به اشتراک می 

خود در   دن ی و با د  یتعامل اجتماع   قی ، کودک ادراک خود را از طر9یگوتسک ینظریۀ و مطابق با  

د   ی حال  می   گران یکه  را  می نند ی باو  توسعه  حال ،  در  منف   ی دهد.  بازخورد  موفق یکه  عدم  و   ت ی، 

 ت یکه احساس ارزش و موفق   یکودکان   .شود می   طراب سطح اض   شی باعث افزا   ی قضاوت   ی هاواکنش 
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آموزش   کی که به    ی. کودکان کنند را تجربه می   ی مثبت دارند، سطح اضطراب کمتر   ۀ ز ی کنند و انگمی 

، نند ی ب مثبت می   ی و جسم  ی اجتماع  ط یمح   ک یدارند، خود را در    ی دسترس   ت ی ف ی با ک   ی دبستان   ش ی پ 

کند ای را فراهم می این موضوع زمینه   اند؛ برخوردار شده   ت یو از حما شده  کنند درک  احساس می 

شوند )ارکان، تارمن، برخوردار    زی ن   یمثبت   یاز زندگ و    خود سازگار شده   یاجتماع   یها ط ی با مح تا  

 (. 2018  1سنلی، کسن و امروزان

 یاب یارز   ی، بر ضرورت طی مح   ست یز   ی هاستم یس   ا تکیه بر نظریۀ ( و همکارانش ب 2013)   2تاپا

( 2016) 3وویت و نشن ۀ مطالعات گسترد   راستا،  ن ی. در ا ورزند تأکید می مدرسه   ات تأثیر  ی بعد چند 

 ی ( دانشگاه 3( جامعه، ) 2، ) ی منی ( ا 1) نظیر    ی ابعاد مختلف   ضرورت توجه به   ( 2016) 4ونگ و دگولو  

 شرایط  ی مل   یشورا   فی شده در تعر یادابعاد با موارد    ن ی . اآشکار ساخت را    ی نهاد  ط ی( مح 4و )

)   نظام (  1) شامل    ، مدارس  ) 2مدارس،  مدرسه،  در  روابط  آموزش و ش 3(  در   یر ی ادگ ی  یها وه ی( 

 که  ی در حال است،    ی عد اول ابعاد اجتماعسه بُ  . مطابقت دارد  ( 4)   ی سازمان  ی مدرسه و ساختارها

 (.2018،  5)سمپرمنز، ایساک و کلیس   است   ی محور عمل نه ی بعد زم  ک یچهارم   مورد 

پژوهشگران و روان  از  در طراحی شرایط بخش مهمی  کاربران  اهمیت مشارکت  بر  شناسان 

های (. پژوهش 1395فر و ابراهیمی،  اند )احسانی، پژوهان محیطی مورد استفاده آنها، تأکید داشته 

اهمیت این موضوع، به معماری  ای که ضمن تبیین بسیاری در این زمینه انجام شده است، به گونه 

پذیر داخلی و موارد مربوط های ایجاد فضای انعطاف فضای داخلی، نمای خارجی، رنگ مدرسه، راه 

جز تعدادی محدود(، از منظر معماری ها )بهاند، اما تقریباً تمام این پژوهش به فضای فیزیکی پرداخته 

های تخصصی و در حیطۀ انجام پژوهش اند و کمتر شاهد  و شهرسازی به این موضوع نگریسته 

. از سوی دیگر، نتیجۀ بررسی پژوهشگران ایم شناسی و علوم تربیتی پیرامون این موضوع بوده روان 

پژوهش  این  غالب  که  داد  تمرکز نشان  محیط  طراحی  در  کاربران  مشارکت  اهمیت  تبیین  بر  ها 

های آموزشی در طراحی محیط محیط   و تعداد بسیار اندکی به واکاوی در ادراک کاربران   اند داشته 

شود که احتمالًا سازوکاری ویژه در دورۀ ابتدایی بیشتر احساس می این کمبود به اند.  یادگیری پرداخته 

نگرفته و یا روز و مستمر برای معناکاوی در ادراک و نظرات کودکان مدارس دورۀ ابتدایی شکل به 

های محدودی وجود دارد که شود. هرچند پژوهش اجرایی نمی و با ضمانت بالا،  به صورت مستمر  

 اشاره شده است.   و در ادامه به مواردی از آنها   اند به بررسی این نظرات پرداخته 

به    (، در مطالعۀ خود 1397نژادی و خزاعی )حمزه  اذعان  اثبات ضمن  پارادایم  و   گرایی غلبۀ 

ر این گونه نماید که د باور تأکید می   در مطالعات حوزه کودک بر این   های کمّی استفاده از روش 

 
1. Erkan, Tarman, Sanli, Kosan & Ömrüuzun 

2 Thapa 

3. Voight & Nation 

4. Wang & Degol 

5. Sampermans, Isac & Claes 
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است. هایشان، آزادی کافی داده نشده  کنندگان در پژوهش برای بیان خواسته به شرکت مطالعات،  

ای گونه . به بوده است   استوار   آمیزی در مدرسه شرایط فیزیکی و رنگ بر    اصلی   در اغلب موارد تمرکز 

بر مواردی مانند ارتقای انش فضاهای مورد علاقۀ د   گیری کیفیت برای اندازه که   آموزی، اکثریت 

فضای سبز، مکانی برای گردهمایی، تزیین دیوارهای محوطه، کمد کلاس، داشتن تزیینات و داشتن 

بازی، تمرکز داشته  به   آمیزی دربارۀ رنگ اند.  مکان و وسایل  میانگین، فضاهای آموزشی هم  طور 

ها را در عموم ای ترکیبی بیشترین درصد ه های اصلی و رنگ صورتی در رنگ رنگ آبی در رنگ 

داده  اختصاص  خود  به  )ا فضاها  خزاعی  و  خالویی  مطالعات  »شناخت 1395ند«.  عنوان  با   ،)

آموزان دبستانی دختر« حاکی از آن است که های مدرسۀ مورد علاقه برای یادگیری دانش ویژگی 

های گرم و شاد و فضا و وسایل آموزان خواستار ترکیب طبیعت با مدرسه و استفاده از رنگ دانش 

های غیر عادی کافی برای بازی بودند و در موارد معدودی نیز برای مدرسه و تزیینات آن به شکل

ای به شکل کیک، پنجره و تزیینات به شکل قلب اشاره کردند«. همچنین پژوهش مانند مدرسه 

از مشارکت   ت یحما   ی را ب   ی فضا عنصر مهم  ی در طراحیهمکار (، نشان داد که  2019)   1کلمنت 

در   ر ی چشمگ  ی هاتفاوت نیز بر  ها  افته ی   و   نخست است   ی ها سال ی  ها کودکان خردسال در کلاس 

 . صحه گذارد   یی، فضا  کی هنگام استفاده از آموزش دموکرات   آموزان دانش معلم و    نی ها و روابط ب نقش 

 یازها ی ها و ن ارزش (، با عنوان » 2019)   2نتیجۀ مطالعۀ لاندکویست، وسلینگ آلودی و سیلجهاگ 

  ۀ کودکان خردسال دربار   دگاه یمدرسه: مطالعۀ د   ل یدر اوا   ژه ی و   ی آموزش  ی ازهاین   دارا و فاقد کودکان  

برا  است   ی آنچه  مهم  که    « آنها  داد  د گوش نشان  به  می   ی ها دگاه ی دادن  زم کودکان،   یها نه ی تواند 

کند تا و رشد آنها کمک می  یست یبه بهز   رده، ک   تأمین کودکان را   ی ازهایرا فراهم کند که ن  یآموزش 

گزارش کردند که  باشد   ادار آنها هم شاد و هم معن   ات ی تجرب  این پژوهشگران  ریزان برنامه   ی برا. 

محققان   ان اب ی ارزآموزشی،   زندگ   ی چگونگ   درک   ، و  مح کو   ی تجربه  در  ، ی آموزش   یها ط ی دکان 

  ۀ ژ یو   یازها ی ندارا یا فاقد  کودکان    یبرا   مهم   اتموضوع   مورد از   ه نُ است؛ در ادامه ایشان    ی ضرور

خلاقانه و   ی هات ی، فعال ی باز   ی برا  ییها احساس تعلق با همسالان؛ داشتن فرصت شامل »  یآموزش 

عناصر ؛  داشتند   از ین   نی . آنها همچن د ی را تجربه کن   ی جسم  ی ها و چالش   جانی تجارب سرعت، ه  ؛ تفکر 

 ی احساس آزاد ؛  رشد دانش و درک جهان   ؛ ت ی احساس امن  ؛ ح ی تفر   ی برا   ش ی آرامش، برداشت و آسا

اش   ؛ ی و خودمختار با طبیعت«، را با خانه و خانواده   وند ی راحت و پ  یا یداشتن  ارتباط  ؛ برقراری 

 شناسایی و گزارش کردند.

های پژوهشگران نشان داد که در پیشینۀ مرتبط با موضوع مورد مطالعه، غلبه بر مطالعات بررسی 

با رویکرد کمّی و اسنادی است و به رویکردهای ژرفانگر و میدانی کیفی توجه اندکی شده است. 

 
1. Clement 

2. Lundqvist, Westling Allodi & Siljehag 
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توجه   آموزی از سوی دیگر، بیشتر بر ابعاد فیزیکی مدارس و مانند اندازه و تناسب با تعداد دانش 

دختر و پسر   آموزانشناختی و معناکاوی در ادراک و تجربه زیسته دانش ن ه است و به لحاظ روا شد 

نفعان این موضوع، توجه اندک و گاه ترین ذی عنوان اصلی های مختلف تحصیلی را به و در پایه 

بررسی  همچنین  است.  شده  محدودی  کم بسیار  از  به ها  نسبت  شده  انجام  مطالعات  توجهی 

و    های تفاوت  پایه دوره الزامات  جنسیتی  و  که ها ها  است  روشن  دارد.  حکایت  تحصیلی  ی 

ها و انتظارات متنوع به تفکیک هایشان از یکسو و خواسته آموزان دختر و پسر به دلیل ویژگی دانش 

این ای نیازمندند.  به توجهات ویژه ی هر دوره،  های سنّدورۀ اول و دوم ابتدایی با توجه به نیازمندی 

، معناکاوی در ادراک توجه به تمامی ابعاد مرتبط با مدرسه   ، گیری از رویکرد کیفی لزوم بهره امر  

آموزان را روشن نمود؛ لذا تلاش های متفاوت ابتدایی و با توجه به جنسیت دانش پایه آموزان  دانش 

هر طور   آموزان این آزادی داده شود تا شد تا با رویکردی کیفی و روشی پدیدارشناسانه، به دانش 

بنویسند و  در مورد مدرسۀ مورد علاقۀ خود  مرز و محدوده خاصی  بدون  دارند و  که دوست 

آموزان، فضای فیزیکی، اخلاق کارکنان، اخلاق دانش   ها مثلًاترجیحات خود را در تمامی حوزه 

امکانات مورد نیاز، شرایط معلم خوب، جنسیت کارکنان و معلمان در مدرسه توصیف کنند. این 

مد نظر آموزی  های مختلف دانش وجوه اشتراک و تفاوت نظرات گروه نماید تا  راهبرد کمک می 

 ابتدایی، مدرسۀ ایدئال   آموزان دورۀ ربۀ زیسته دانش قرار گرفته شده و به این سؤال که »بر اساس تج 

 « پاسخ داده شود.هایی دارد؟ چه ویژگی 

 شناسی پژوهش روش 
دانشاز   ادراک  تحقیق  این  در  که  زمینۀ  ششم  تا  سوم  یهاپایهآموزان  آنجایی    های ویژگی  در 

ها بدون  دنبال کشف، توصیف و تبیین دادهمورد واکاوی قرار گرفت و بهمدارس مورد نظرشان  

کنندگان بودیم، لذا برای  های شرکت های شخصی خود و صرفاً استفاده از روایت اعمال استنباط

 انجام آن از رویکرد کیفی، روش پدیدارشناسی از نوع توصیفی استفاده کردیم.  

  گیرینمونه  طریق  از  منظور  همین  به  ؛بوده است   ژوهشپ  این  دانیم  مدارس ابتدایی مازندران،

چهار   ششم  تا  سوم  یهاپایه  نظرات  کسب  به  ایطبقه  نوع  از  هدفمند   مدرسۀ)مدرسه    شامل 

مدرسۀ  جنسیتیتک  مدرسۀ  دخترانه،  جنسیتیتک مدرسۀ  پایهتک  مختلط  پسرانه،   مختلط  و 

 اهداف   و  نیازها  از  بخشی  گویپاسخ  نمونه  این  از  طبقه  شد؛ با این روش هر  پرداخته(  چندپایه

 مختلف  مدارس  از  استفاده  پاسخگوی بخشی از سؤال پژوهش بود و  مدرسه  هر  و  باشد  پژوهش

   .گردید پژوهش مسئله مختلف  ابعاد شدن مشخص باعث 

گرد و  شناخت  به  تفسیرگرایی  پارادایم  با  که  تلاش شد  پژوهش  این  و  در  تجارب  آوری 

دانشخواسته پرداخته  های  آنها  از مدرسۀ مطلوب  با رویکردی کل  شودآموزان  و  بنابراین  گرا 
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آموزان پرداخته شده است تا پژوهشگران آینده بتوانند با  آوری نظرات دانشچندجانبه به گرد

 و بر اساس شرایط حاکم بر محیط پژوهش خود از این پژوهش کمک بگیرند. تعمیم پسینی 

گستردگی جغرافیایی میدان    های ناشی ازبا توجه به زمانبر بودن اجرای مصاحبه و دشواری

 سوم یهاپایه آموزاندانش کردیم و از  استفاده فن انشانویسی از  هاداده گردآوری پژوهش، برای

  بخوانم   درس  آن   در  دارم  دوست   که  ایمدرسه  بهترین»موضوع    با  انشایی  تا  خواستیم  ششم  تا

  کلاس  معلم تشخیص به مضامین این با موضوعاتی یا «ایدئال مدرسۀ» یا...«  که است  ایمدرسه

  پرداخته ها  داده  آوریگرد  به  ماه  در اسفند  حدوداً  پژوهش  این  برای  چون  البته  بنویسند؛  مربوطه

  یهاانشا   حال  این  با  بودند،  آشنا  نویسیبند  و  نویسیانشا  با  تقریباً  نیز  سوم  پایه  آموزاندانش   و  شد

. دیحذف گرد  انشا   متن   تحلیل  هنگام  هاهیپا  ی( در تمامآن  گنگ  یهابخش  یا)   گنگ  یا   نامفهوم

  مربوطه   یهاکلاس  معلم  با  تلفنی  صورتبه  یا  حضوری  صورت  به  یاها  انشا  این  آوریجمع  برای

  این   اینکه  توجیه  و  شد  نخواهد  ذکر  مدرسه  از  نامی  ازتأکید بر این نکته که  پس  و  شد  هماهنگ

 قرار  بالادستی  یهامقام  اختیار  در  و  ماندمی  باقی  پژوهشگر  اختیار  در  محرمانه  صورتبهها  انشا

  از  انشا   آوریجمع  مورد  در  سپس  و  گردید  جلب   همکاری  برای  معلمان  رضایت   گرفت،  نخواهد

بین  آوریگرد  برای  تا  شد  خواسته  آنها   تناسب  به  مشابه  عناوین  یا  ذکرشده   یهاعنوان  انشاها 

  عنوان،  ذکر   از   پس  کلاس  در   و  شود  انتخاب  پژوهشگر  تأیید  سپس  و  کلاس  متفاوت  شرایط

 مطرح شود که   یبه نحو   حاتیتوض   و  شود  داده  انتخابی  عنوان مورد  در  کلی و  اجمالی  توضیحی

  ی هاخواسته  بیان  به  آزادانه  بتواند  کودک   وبه کودک نشود    دهیو جهت   ت یسلب خلاق  باعث 

تا  از معلمان  ضمن  در  بپردازد  خود   و   ارزشیابی  در  انشا  این  تأثیر بودنبی  به  نسبت   خواستیم 

  نام،  تمایل،  صورت  در  شود  خواسته  آنها  از   و  شود   داده   اطمینانها  خواسته  ذکر   در  آنها  آزادی

  گروهی کار    از  تا  شد  به معلمان تذکر داده  همچنین  کنند.  ذکر  را  خود  مدرسۀ  نام  و  پایه  و  جنسیت 

  نوشتن   به  خود  یهاتوانایی  و  خلاقیت   با  کودکان  تا  شود  جلوگیری  انشا  این  نوشتن  در  همکاری  و

»پیچید  بپردازند؛  انشا جلو عالی  و  ترینهزیرا  است«    تفکر  ن،نساا  ندیشۀ ا  ۀترین  خلاق 

 (.1397هاشمی و نقش، زاهد، )رحمانی

در  (  1978)  یزیکُلا  یاهفت مرحله  راهبرد  از  استفاده  صورت دستی و باها را بهتحلیل داده

  یبندخوشه  ،یکردن معاناظهارات قابل توجه، فرموله  ییشناسا  ها،یی با داده»آشنا  مراحلی شامل 

ته  فیتوص   ک یتوسعۀ    ،مضامین اساس  هیجامع،  اساس  ی ساختار  ساختار  تأیید  )مورو،    ی و 

مورد از    90انشا )  چندین  ابتدا   نیزها  داده  تحلیل  برای  .انجام دادیم(  2015،  1نگ یو ک   گوزیرودر

دانش پایه   و  مدرسه  هر  از  آموزان(انشای  به  بررسی  را  مختلف  یهااز    یی شناسامنظور  کردیم. 

عنوان نشانگر تعیین شد، سپس از  آموزان بههایی از انشای دانش، ابتدا بخشاظهارات قابل توجه
 

1. Morrow, Rodriguez & King 
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  های پر تکرار، زیرمضامین و مضامین را برای بررسی بیشتر استخراج کردیم و پس ازبین نشانگر

  در این   و  گرفت  قرار  بررسی  مورد  هاماندۀ انشاباقی  آموزان،ی دانش هاخواسته  با  اولیه  آشنایی

  کند، مشخص   کمک  پژوهش  بیشتر   غنای  به  توانستمی  که  مطالبی  یا   و  جدید  مطالب   تنها  مرحله

 در نظر   بود  شده  استفاده  آنها  معادل  قبل  مراحل  در  یا  و  بودند  تکراری  نحوی  به  که  مطالبی  و  شد

  احتساب   بدون)  164  از  انشا  90  بررسی  وها  داده  اشباع نظری  تا  فرایند  شدند. ایننمی  گرفته

 ادامه(  شدند  گذاشته  کنار  که  جدید  اظهارات قابل توجه  فاقد  یا  شده  حذف  نامفهوم  انشاهای

 1شد. به باور هنیک، کیزر و مرکونی  سازی هماهنگ  مرحله   هر   در  مطالب  و   مضامین  و   یافت

وجود دارد. در این مطالعه، اشباع    2معنی   و اشباع  ها(، دو نوع اشباع نظری شامل اشباع کُد2016)

(، به منظور  2915)  4که طبق توصیۀ مورس جا  آن  آمد. ازدست به  3مبتنی بر اشباع معنی ها  نظری داده

نظیر درگیری طولانی از راهبردهایی  ، 6مشاهدات مستمر ،  5مدت در مطالعه ارتقای اشباع معنی 

های  سوگیری  ، شناسایی و کنترل9مرور متخصصان ،  8، تحلیل موارد منفی7توصیف غنی و جامع 

بیرونی ، مرور شرکت 10پژوهشگران   احتمالی اشباع  ، میاستفاده شد  11کنندگان و مخاطبان  توان 

نگارش مقالات به روش کیفی، آمده را مناسب و معتبر فرض نمود. از سوی دیگر،  نظری بدست 

داده گزارش  لغامتضمن  با  و  است  )نه عددی(  متنی  نوشتههای  و  موضوعات  ها مشخص ت، 

شخص  ضمیر اولشود و از  کنندگان استفاده میهای مستقیم شرکت شود. اغلب از نقل قولمی

»مفرد اصطلاح  در  یا  فعال،  می12صدای  استفاده  بیشتر  «  اطمینان  به  منجر  چنین صدایی  شود. 

ها در  این ویژگی(. در پژوهش حاضر سعی شده  1394شود )به نقل از صالحی و همکاران،  می

 .نگارش مورد توجه ویژه قرار گیرد

ارتقای درونی   هایافته 13عتبارپذیری ا   برای  روایی  کمّی(  14)معادل  پژوهش  و    ،در  فنون  از 

طولانی   حضور  مانند  با  راهبردهایی  طولانی  زمان  صرف  و  پژوهش  محیط  در  مدت 

همتایان شرکت  با  نظر  تبادل  اعضا15کنندگان،  سوی  از  کنترل  از 16،  همچنین  کردیم.  استفاده   ،

 
1. Hennink, Kaiser, and Marconi 

2. Code saturation and meaning saturation 

3. meaning saturation 

4. Morse 

5. Prolonged engagement 

6. persistent observation 

7. Thick and rich description 

8. Negative case analysis 

9. peer review or debriefing 

10.clarifying researcher bias  

11. member checking; external audits 
12. active voice 
13. Credibility 

14. Internal validity 

15. Peer debrifing 

16. Member check 
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بخشی  1نگری سویهسه تنوع  بر  پایه  مبتنی  و جنسیتی شرکت به  تحصیلی  تحلیل  کنندگان،  های 

تربیت،   نفر از متخصصان تعلیم و  دوها، و نظرات  شــده در داده تفسیر  2موارد منفی و متناقض 

ش کردیم تا با توصیف دقیق زمینۀ  افزون بر این، تلا .شد  گرفته  بهرهمنظور اعمال نظر نهایی،  به

پیش  افزایش فرضمطالعه،  برای  لازم  زمینۀ  آن،  جزئیات  ارائه  و  پژوهش  شرایط  و  ها 

منظور هبرا فراهم آوریم.    در پژوهش کمّی(  4)معادل روایی بیرونی   پژوهش  هاییافته 3پذیری انتقال

تلاش نمودیم تا با تشریح   ،)معادل پایایی در پژوهش کمّی(  به پژوهش 5قابلیت اطمینان  ایجاد

تفسیر و تحلیلگیریم تصمی  ها، نحوۀ جزئیات مربوط به چگونگی گردآوری داده های طی ها، 

« را فراهم نماییم. همچنین  6»مسیرنمای حسابرسی   ای برای انجامپژوهش، زمینه  فرایندشده در  

سعی داشتیم تا با   ،)معادل عینیت در پژوهش کمّی( پژوهش ی هایافته 7تأییدپذیری برای ارتقای

پذیر جا که امکاناستفاده از یادداشت میدانی و در فرایند تحلیل و تفسیرهای انجام شده، تا آن

انتظارات ذهنی  است، اندیشه ها کنترل خود را در جریان گردآوری و تحلیل دادهها، باورها و 

  مدرسۀ   مختلف  پایه  چهار  از  »استفاده  مواردی نظیر  پژوهش  اعتبار   افزایش  برایهمچنین  کنیم.  

  نظر  از)مختلف    ساختار  دارای  مدارس  از   داشتند«، »استفاده  را   انشا  نوشتن  توانایی  که  ابتدایی

  دو   از  گرفتن  متفاوت«، »کمک  جغرافیایی  شرایط   دارای  مدارس  از  «، »استفادهها(پایه  و  جنسیت 

»بررسی  گزارش  سازی  آماده  و  پژوهش  انجام  مراحل   در  دیگر  معلم و    انشای   پژوهش« 

 ذکر  فرد  به  منحصر  و  خاص  مطالب   به  توجه  از  اطمینان  برایها  داده  اشباع  از  پس   آموزاندانش

 آموزان« را مورد توجه و استفاده قرار دادیم. دانش انشای در شده

 ی پژوهش هایافته
شش    مورد مطالعه به شناسایی  وزانآمهای دانشههای متوالی نوشتها و مقایسهدیدگاهکاوش دقیق  

»   مضمون به ملزومات و فضااصلی شامل  به تجه  ی، کیزیف  یعامل مربوط  ،  زاتیعامل مربوط 

  س یتدر  یهاعامل مربوط به روش  ی،اخلاق  اتیعامل مربوط به خصوص،  ت یعامل مربوط به جنس

پرتکرار در بخش    سه  و  «آموزانو پوشش دانش   لیعامل مربوط به وساو   عوامل  زیرمضمون 

ب. ملزومات ه  مدرس  ۀمحوط  ا. شکل و ظاهرصورت »  به  یکی زیف  یمربوط به ملزومات و فضا

و    یو ورزش  یرفاه  _یخدمات  یهاج. ملزومات و ساختمان  ییو اجرا  یآموزش  یهاو ساختمان

 .ایمپرداخته آن بررسی به ،هااستفاده از روایت ادامه با  در ی« منتج گردید کهبهداشت

 
1. Triangulation  

2. Negative case analysis 

3. Transfeability 

4. external validity 

5. Dependability 

6. Auditing trail 

7. Confirmability 
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 : یکی ز یف یفضا و  ملزومات عامل مربوط به.1
نما، فضای سبز،  ی بر اساس هشت زیرمضمون رنگکیزیف  یفضا   و  ملزوماتعامل مربوط به  

فضای   و  ملزومات  اجرایی،  فضای  و  ملزومات  آموزشی،  فضای  و  ملزومات  حیاط،  طراحی 

و    _خدماتی بهداشتی و سه مضمون  رفاهی  و فضای  ملزومات  ملزومات و فضای ورزشی و 

های آموزشی و اجرایی« و »ملزومات و »شکل و ظاهر محوطۀ مدرسه«، »ملزومات و ساختمان

ادامه   در  که  دشپردازی  رفاهی و ورزشی و بهداشتی« شناسایی و مفهوم  _های خدماتیساختمان

 .ایممورد بررسی قرار دادهآن را  ،هابا استفاده از روایت 

 ی ک یزی ف یعامل مربوط به ملزومات و فضا  . 1جدول شمارۀ 

 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عامل مربوط 

به ملزومات و  

 فضای فیزیکی 

  شکل و ظاهر محوطه

 مدرسه 

 رنگِ نما 

دیوارهای  باشد.  سنگ  باید  مدرسه  نمای 

ها از  محکم باشد و نباید گچمدرسه سفت و  

 دیوار بریزد. 

 فضای سبز 

جنگل  یا  رودخانه  دریا،  کنار  اگر  مدرسه 

باشد خیلی لذت بخش است. باید یک باغ و 

باغبان در مدرسه باشد و در آن حیوانات و  

 درختان زیبا باشد.

 طراحی حیاط 

حیاط مدرسه باید بزرگ باشد و هم پسرها  

دخترها   هم  کنند. و  بازی  آن  در  بتوانند 

حیاط مدرسه نباید گلی باشد و نیز نباید در 

 آن سبزی بکارند. 

ملزومات و  

های آموزشی  ساختمان

 و اجرایی 

ملزومات و فضای  

 آموزشی

ها باید بزرگ باشد تا در زنگ تفریح  کلاس

برای  باید  مدرسه  در  برویم.  بیرون  راحت 

درس از  علوم  بعضی  و  هنر  مثل  کلاس  ها 

 مخصوص داشته باشم. 

ملزومات و فضای  

 اجرایی 

باید اتاق صبحانه از اتاق مدیر جدا باشد تا 

ها بتوانند اگر نیاز بود در زنگ تفریح به  بچه

 دفتر بروند. 

ملزومات و  

های خدماتی  ساختمان

ـ رفاهی و ورزشی و  

 بهداشتی 

ملزومات و فضای  

 خدماتی ـ رفاهی 

باید یک کافی شاپ و  پشت حیاط مدرسه  

یک بوفه داشته باشد. مدرسه باید کتابخانۀ  

کتاب آن  در  که  باشد  داشته  های بزرگی 

کتاب و  پیامبران  زندگانی  های قرآنی، 

 آموزنده داشته باشد.

ملزومات و فضای  

 ورزشی 

سالن   و  تنیس  زمین  استخر،  باید  مدرسه 

 های رزمی داشته باشد. ورزش

ملزومات و فضای  

 بهداشتی 

دستشویی در تمام  باشد.  سالم  باید  ها 

دستمال  و  مایع  باید  بهداشتی  سرویس 

 کن باشد. کاغذی یا دست خشک 
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 مدرسه  ۀمحوط  ظاهر  و شکل (أ

نما  آموزاندانش  شتریب فضا  اطیح  با،یز  یبه  درختان    یبزرگ،  باغچه،  وجود  مدرسه،  سرسبز 

که چند    یآموزدانش  ۀ وجود باغ و باغبان در مدرسه اشاره کردند؛ برای نمونه در نوشت  یوحت

  دارد،  بزرگ  اطیح ...    ":دشدیده می   ز ین  موارداین    ،خوب مثال زده بود  ۀنکته در مورد مدرس

 و   درخت   گل،  دیباها  بچه  یهمکار  با  مدرسه  اطیدرح  دارد،  کودکان  یباز  یبرا  ییبایز  یفضا

 ".ببرند لذت فضا آن از تا باشد شده کاشته چمن

 یهاکتاب  و  مدرسه  در  باغبان  وجود  به  بالا  موارد  بر  افزون  آموزاندانش   از   یبعض  البته

 نوشته  آنها  از  یکی  نمونه  یبرا   .کردند  اشاره  زین  مدرسه  ۀکتابخان  در  اهانیگ   زمینۀ  در  یآموزش

داشته باشد، باغ خوب با گل و گیاه و درختان میوه  ...مثلاً در حیاط صندلی برای نشستن  ":بود

   "داشته باشد...

های آموزان نیز در مورد رنگ ساختمان مدرسه، رنگ و فضای کلاس و دیوارای از دانش عده

دانش نمونه یک  برای  نوشتند؛  بود:  نیا  در  دخترآموز  مدرسه چیزهایی  نوشته  رنگ "مورد   ...

  داشته   یگلبه  یوارید  کاغذ  دیباداخل کلاس    یوارهایباشد... د  یاسی  دیمدرسه با  رونیب  یوارهاید

 . باشد

پسران کمتر به   ، امادنددامی پیشنهادو قرمز  یصورت ،یآب ی هارنگ شتریزان دختر بآمو دانش

 باشند  داشته   با یز  ی وارید  کاغذ ای رنگها  وارید  نکه یا  گفتن به  و   کردندمیخاص اشاره    یهارنگ

  از   یطرفدار  به)معمولاً    قرمز  و  یآب  یهارنگ  به  آنها  از  ایعده  . در مواردی همکردندمی  بسنده

  مشاهده  پسرها  و ها  دختر  نی ب  مشترک   نظر  کی  .کردندیم  اشاره  سبز  رنگ  و(  فوتبال  یهامیت

 یهادر پژوهش  که  شود  استفاده  روشن  یهارنگ  از  مدرسه  در  دیبا  که  بود  نیا  هم  آن  و  شدمی

  یهاکلاسآموزان دانش ،از نظر پژوهشگر  .است  دهیرس تأیید  به موضوع   نیا ت ی اهم زیگذشته ن

  ی هاضرورتاز    یداشتند که به نوع  یترنهیهزتر و کمالوصولسهل  نظرات مشابه و  زین  چندپایه

از آنها    یکینمونه    یبرا  .)محوطه( است   ساختمان  کی  یقرار دادن نام مدرسه رو  یبرا  ،هیاول

فوتبال   میکه دار  یباشد تا هنگام  مانیس  وباشد    شتریما ب  ۀمدرس  یدوست دارم فضا"  نوشته است 

آموزان چندپایه با توجه دانش"نشود.  یو لباس ما گل  م یفتین  یگل و لا  انیدر م  ،میکنمی  یو... باز

  ی بالا مثلاً نما  یهاها قانع بودند و انتظارواریبه مدارس چندپایه به رنگ کردن د  یتوجهکمبه  

 و ... نداشتند.   کیسرام  ایسنگ 

 یی اجرا و یآموزش یهاساختمان و ملزومات (ب
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  لیکرده بودند و تما  میترس  زینموجود در مدرسه را    یهاو ساختمان  فضاآموزان  تعدادی از دانش 

 معلمان،  و  معاونان  و  ریمد  اتاق   ییجدا  مانند  یموارد  به  . آنهاباشد   طبقه  چند  مدرسه  نیاداشتند  

 اشاره کردند. درس هر یبرا  ثابت  و مناسب  کلاس و وتریکامپ اتاق شگاه،یآزما کتابخانه،  وجود

 امروز  یهامدرسه  قسمت   نیتریاصل  عنوانبه  کهها  ساختمان  از  یامجموعه  آموزاندانش

  هر   یریقرارگ   محلها  آن  یحت  و  کردند  فیتوص   خواننده  یبرا  را  آن  و  کردند  یبررس  را  هستند

  نشیزم   کنج  در  را  مدرسه  دی با  ":نوشت  یآموزدانش  نمونه  یبرا   .کردند  مشخص  ز ین  را  قسمت

-آب  ،یبهداشت  سیسرو  فوتبال،  نیزم  بوفه،  مانند  گرید  یهاقسمت   شیجلو   در  تا  کنند  درست 

   "داشته باشد. یسالن ورزش یباران یروزها یو برا یخور

به    یخوبتوجه کردند و آن را به  زیساختمان مخصوص آموزش ن  یها یژگ یزان به وآمو دانش

آنها در ا  یکیو    دندیکش  ریتصو  مثلث    کیمثل    دی... طرح مدرسه با  "نوشته است: باره    نیاز 

  "...باشد شگاهیآزما سوم ۀطبق و کتابخانه دوم ۀطبق درس،  یهاکلاسباشد؛ طبقه اول 

 به   و   شدند  درس  هر  یبرا  یاختصاص  معلم  و  کلاس  خواستار  زین  آموزاندانش   از  تن  چند

  اتاق  وجود  ضرورت  زین  آموزاندانش  از  یتعداد.  کردند  اشاره  دروس  تناسب   بهها  کلاس  زیتجه

 .  شدند ادآوری را مطالعه اتاق  و وتریکامپ

شد اشاره کرده  خاص که در مدارس به آن توجه نمی  یا نکته  آموزان بهالبته یکی از دانش

اتاق"بود و نوشته بود:   ی طرفه براکیتلفن    کی  یآموزان که دارا محافظت دانش  یامن برا  ی... 

م با  نشان  ،یانتظام  یمورها أتماس  احمر  ،یآتش  باشد.  و  هلال  داشته  نظر   "اورژانس  از  که 

جز  که مدارس به نیو با توجه به ا ست یاز لطف ن  یخال نهیزم  نی در ا  شتر یب یهایپژوهشگر بررس 

نمونه    یکنند برامی   دایپ  زین  یخاص  یهاخاص کاربرد  یهامرسوم در زمان  یآموزش  یهاکاربرد

  نیا  یبرا ایدن یجا  یکه در جا  یجنگ و حملات دشمنان با توجه به احترام خاص یهادر زمان

مثلاً در زمان حوادث    ا یدم بوده است و  محل تجمع و پناه گرفتن عموم مر  ،مکان قائل هستند

 ۀباردر  شتریب  ی هایبررس  لزوم  .شوندبه عنوان پناهگاه استفاده می  ز یو زلزله ن  لیمترقبه مانند س   ریغ

کلاس،    ینظمیآموزان معمولاً به بدانش  هی مدارس چندپا  در  .شود می  حس  آموزدانش  نیا  ۀنوشت

نمونه    ی؛ برامطرح کردندموضوع را    نیاز آنها ا   یمیحدود ن  .کردندنمازخانه و دفتر اشاره می

آنها نوشته است:  یکی   و   زیم   و  کتابخانه   شگاه،یآزما  و  باشد  زیتم   نمازخانه  وها  کلاس...    "از 

دانش "...باشد  مرتب   دفتر  نباشد،  نمازخانه  در  یصندل دو  است:   یگریآموز  در    "نوشته  و   ...

 "آن باشد. یرو لیباشد که تمام وسا بایز زیم کی  شگاهیآزما

 ی ورزش و یرفاه_یخدمات یهاساختمان و ملزومات (ج

ناز دانش   یتعداد نوشته    یآموزشدند؛ مثلاً دانش   یشتری ب  یورزش  یخواستار فضاها  زیآموزان 

ها مانند تمام ورزش  یمناسب برا  یبزرگ باشد و جا  نیزم  .باشد  یآهن  دیدروازه با  رک یت  "است:
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 نیآموزان به همدانش   ۀمورد علاق  یهاالبته ورزش  "ووشو داشته باشد.  ی وبسکتبال، شنا، کشت

 س،یتن بال،یبال، استخر، والسی ب ارد،یل یب مانند یگرید یهاشد و به ورزشها خلاصه نمیورزش

 اشاره کردند. یو اسک ت یاسک

ورزش و فوتبال کردن    ی برا  ی کاف  یافزون بر ذکر کمبود فضا  پایهمدارس چند  آموزاندانش

ها دو  دختر  یباز  یموانع برا نیا  انی ها اشاره کردند که ازمدختر  یباز  یها و وجود موانع براپسر

مدرسه در   ر آموزگا  ریمد  یکار ی سبز  یکیمدرسه ذکر کردند که    یهامورد را تقریباً تمام دختر

از مدرسه بدون توجه    یشخص  ۀاستفاد  ا یمدرسه    یبرا  ییدرآمدزا  ینوع)  کوچک مدرسه  اطیح

عوامل    یتوجهیبه ب  یدخترها که به نوع  یبودن قسمت باز یگل   یگریکودکان( و د  یهاازیبه ن

مدارس   شتریتوجه ب  انگریتواند بمی  زین  یدختران اشاره دارد که البته به نوع  یباز  یمدرسه به فضا

  یدختر  ونهنم  ی پسران باشد؛ برا  یهابه برآوردن خواسته  ت ی روستا به پسران و قراردادن اولو 

 "نکارد. یسبز اطیها باشد ... معلم ما در حورزش کردن ما دختر یجا برا کی... " نوشته است:

  تیفیبا ک   یبهداشت  سیسرو  و   خوابگاه  ،شاپ  یکاف  بوفه،وجود    ت ی اهم  انگریها باز انشا  یبعض

ها  دختر  یبهداشت  سیو جدا بودن سرو  یبهداشت  سیسرو  مورد  در  یآموزدانش   مثلاً  ؛بودندبهتر  

 دینبا  دخترها  و  پسرها  طرف؛  کی  دخترها  طرف،  کی  پسرها...  "ها در مدرسه نوشته بود:و پسر

 ".باشد جدا  پسرها و دخترها سیسرو دیبا  و باشند  داشته هم با یارتباط چیه

آموزی در ادامه بررسی خواهد شد، ولی دانش   که  دادند  ینظرات  یزگ یپاک در مورد    زین  یتعداد 

  ی بهداشت  یهاسیسرو   یکیزی ف  ط یمدرسه در مورد شرا  یو نما  ی کیزیف  یفضا  ف یاز توص  پس

  البته   ".دهد  نشان  را  یفیکث   تا  باشدروشن    ای  دیبه رنگ سف  دیبا  یبهداشت  سی... سرو"  نوشته بود:

از    یختم نشد و در مورد بعض  زهایچ  نیبه هم  یبهداشت  یهاس یدر مورد سرو  حاتیتوض  نیا

  نکردن   ت یرعا  در  شهیر  واقع  در  که  کردانینما  را  خودشوسواس    یصورت نوعآموزان بهدانش

  در  را شیآرزو از  یقسمت خود یانشا در یآموزدانش مثلاً ؛دارد مدارس ی برخ در نکات یبعض

  مدرسه  نیا  یالی خ  یفضا  در  خود  قراردادن  با  و  است   داده  شرح  ر یز  صورتبه  ئالدیا  مدرسۀ

  و   باشد  او  خود  یبرا  ییدستشو   کی  که  دادند  دیکل  کی  آموزدانش   هر  به  آنها  و... "  :است  گفته

 .  "داشت هم کنخشک دست 

آفتاب  ذکر  به  فقط  هی چندپا  مدرسۀ  آموزاندانش   ما  ۀوجود  و   سیدر سرو  ییدستشو  عیسالم 

بکه نمی  ییروزها  ی بوفه برا  کیو وجود    یبهداشت نظر    ازبسنده کردند که    اورندیتوانند غذا 

  ن یمحقق شدن ا  یبرا  و  دارد  اشاره  آنها   الوصولسهل  و   کوچک  یآرزوها  به   ینوع  به  سندهینو 

البته »شودمی  حسمدارس    نیو معلمان ا  ریبه همت مد  ازیآرزوها فقط ن   تیبا مطالعۀ وضع. 

پرورش   و  از مشکلات نظام آموزش  یکیکه    شودموجـود در مدارس کشورمان مشخص می

( به همین  1397،  زادهمقدم و    صالحی،  نیاصادقی« )مدارس است   رانیکار مد  ت ی فینامناسب بودن ک 
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ایجاد بسترهای پرورش   به  نیاز  این مدیران توسط سازمان آموزش و پرورش به شدت علت 

 محسوس است.  

   زاتیتجه عامل مربوط به. 2
های هوشمند«، »سیستم صوتی  عامل مربوط به تجهیزات بر اساس هشت زیرمضمون »برد و تخته

»تحهیزات   تلسکوپ«،  و  میکروسکوپ  از  »استفاده  آزمایشگاه«،  بودن  »مجهز  تصویری«،  و 

گوناگون ورزشی«، »سالم بودن تجهیزات ورزشی«، »کمد و قفسه و آویزها« و »وسایل  های  رشته

چندرسانه »تجهیزان  مضمون  چهار  و  کوچک«  و  »تجهیزات  متفرقه  هوشمندسازی«،  و  ای 

و   شناسایی  سالن«  و  کلاس  غیرهوشمند  »تجهیزات  و  ورزشی«،  »تجهیزات  آزمایشگاه«، 

 . ایمآن را مورد بررسی قرار داده ،هاتفاده از روایت ادامه با اس در که پردازی گردیدمفهوم

 : است  شده یادآوری  را ریز موارد درس کلاس ازین مورد امکانات مورد در یآموزدانش

ای الکتریکی وجود دارد که با لمس آن به  رسم، کنار در حیاط صفحه... به در حیاط مدرسه می"

... در کلاس    شدم  مدرسه  اطیح   وارد  شود،حیاط باز میدهم که رسیدم و در  ام خبر میخانواده

برد  ت ی چون تختۀ هوشمند، تختۀ وا  یزاتیبزرگ و تجه  اری کلاس بس  شوم،یو وارد م  کنمیرا باز م

گوشه در  آب  یاو  کلاس  دانشسرداز  که  هست  مکن  استفاده  آن  از  هر    یبرا  .کنندیآموزن 

و  ست ینفر ن 15از  شتریکلاس ب ت ی موجود است و جمع انهیرا کیآموز در کلاس حداقل دانش

هر مکی  یهازیم کنار  که  کوچک  زینفره  که وسا  یکمد  در کلاس هست  آن    لمانی دارد  در  را 

از    ".کندمی  آگاه  یخبر  هر  از   را   زانآمو موجود است که دانش  یکلاس زنگ  رو در ه  میگذاریم

 یعیتجم  ییتنها  به  و  بود  ایگو   کاملاً  کلاس  زاتینۀ تجهیزم  در  زآمو نوشتۀ این دانش   آنجایی که

ها  نیهم  به  کلاس   زاتیتجه  مورد  درها  نوشته، ولی  شد  ذکر  می مستق  طوربه  ، بودها  نوشته  دیگر  از

 کردند  اشاره  یگرید  یهازیچ   به  موارد  نیا  بر  افزون  که  بودند  یگرید  آموزاندانش   و  نشد  ختم

  تأکید  با  هوشمند  تختۀ  وجود  کلاس،  هر  در  کروسکوپیم  دو   ای  کی  وجود:  از  عبارتند  که

و باند در کلاس درس   ضبط  وتر،ی کامپ  وجود  درس،  کلاس  در  آن   از  کردن  استفاده  بر  آموزاندانش

ف   ،یقی)موس تلو   یروخوان  ،یآموزش  لمیسرود،  ...(، وجود  در هر کلاس، وجود   LED  ونی زیو 

مناسب، وجود    یمناسب، وجود موکت و فرش در کلاس، وجود جاکفش  یشی گرما  لیکولر و وسا

پا باز شود  ،آموزانمناسب و به تعداد دانش  یجالباس و    زیم  سرسره،  تاب و،  سطل زباله که با 

 دیگر موارد؛  ی وعکاس   کوپتریهلیی، دستشو  عی ما، غذا خوردن یبرا یصندل

 لوازم  تعدادی  به  فقط  و  نبودند  زیادی  تجهیزات  خواستار  آموزاندانش  چندپایه  مدارس  در

  و  کلاس  در  موکت   وجود  نباشند. به  سوراخ  و  خطی  خط   که  سالم  یهاصندلی  و  میز   و  ورزشی

  آرزوی   آموزیدانش   برای نمونه  کردند.  نیز اشاره  سیاه  تختۀ  جای  به  برد  وایت   تختۀ  از  استفاده

  تختۀ   ما  کلاس  در  دارم  دوست   ":است   کرده  بیان  گونهاین  خود  کودکانۀ  معصومیت   با  را  خود
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  بعد   کند،می  کثیف  راها  بچه  دست   و  لباس  گچی  تختۀ  چون  باشد،  گچی  تختۀ  جای  به  بردوایت 

 مدارس  در  نگارندگان  . از نظر".شوندمی  خسته  و   بشویند  را  یشانهابچه  یهالباس  بایدها  مادر  هم

پروژکتور    ویدیو   مانند  امکاناتی  و  تصویری  و  صوتی  روز  یهاسیستم  به  نشدن  اشاره  چندپایه

  یهاروش قسمت  و در است  درس یهاکلاس رایج امکانات با  ناآشنایی و بیگانگی نوعی نشانۀ

  و  هستند  سنتی  هنوز  تدریس  یهاروش  رسدمی  نظر  به   که  دید  خواهیم  نیز  ادامه  در  تدریس

 . شوددیده نمی قدیمی یهاروش به نسبت  تغییری
 زات یعامل مربوط به تجه _2جدول شمارۀ 

 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عامل مربوط  

 به تجهیزات 

تجهیزان چند  

ای و  رسانه

 هوشمندسازی 

های  برد و تخته

 هوشمند 

کلاس هوشمند  همۀ  تختۀ  و  کامپیوتر  باید  ها 

 داشته باشند.

دم در حیاط مدرسه باید یک حسگر اثر انگشت  

برای حضور و غیاب باشد و به پدر و مادرها پیامک  

 دهد.

سیستم صوتی و  

 تصویری

 در هرکلاس باید یک تلویزیون و تلفن باشد.

مدرسه باید یک بلندگو و ضبط خوب برای ورزش  

 صبحگاهی داشته باشد.

 تجهیزات آزمایشگاه 

بودن  مجهز 

 آزمایشگاه 

وسایلی را که در کتاب علوم    آزمایشگاه باید همۀ

باشد و یک معلم خصوصی در آن  هست داشته 

 ها را انجام دهد.باشد تا تمام آزمایش

استفاده از  

میکروسکوپ و  

 تلسکوپ

 روی پشت بام مدرسه باید یک تلسکوپ باشد. 

من خیلی دوست دارم تا با میکروسکوپ چیزهای  

ششمی فقط  ولی  ببینم،  را  ها  مختلف 

 میکروسکوپ دارند. 

 تجهیزات ورزشی 

تحهیزات  

های  رشته

 گوناگون ورزشی

ورزش وسایل  باید  مثل مدرسۀ  مختلف  های 

 کشتی، فوتبال و شنا را داشته باشد. 

سالم بودن  

 تجهیزات ورزشی 

در  توپ برقی  تلمبۀ  یک  و  باشد  باد  پر  باید  ها 

 مدرسه باشد. 

 والیبال و دروازه نباید پاره باشد. تور 

تجهیزات  

غیرهوشمند کلاس  

 و سالن 

کمد و قفسه و  

 آویزها 

باشد و کلاس   باید یک جاکفشی  دم در کلاس 

فرش باشد و آویز لباس و جای وسایل برای همۀ  

آموز کمد کوچکی  آموزها باشد و هر دانشدانش

 داشته باشد. 

وسایل متفرقه و  

 کوچک 

ای باشد  باید برای هر کلاس برد جداگانهدر سالن  

 ها را روی آن بچسبانند. تا کارهای بچه

های تفکیک زباله برای کاغذ، شیشه،  سطل آشغال

 های تر باید در هر کلاس باشد.پلاستیک و زباله
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 :تیجنس عامل مربوط به. 3
کارکنان«، »رعایت  عامل مربوط به جنسیت بر اساس پنج زیرمضمون »سهولت برقراری ارتباط با  

آموزه و  دانشحجاب  بین  ارتباط  برقراری  »سهولت  دینی«،  و  های  حجاب  »رعایت  آموزان«، 

دانشآموزه »همکاری  و  دین«  و های  مدرسه«  کارکنان  دو مضمون »جنسیت  و  هم«  با  آموزان 

آن را    ،اهادامه با استفاده از روایت   در   که  پردازی گردیدآموزان« شناسایی و مفهوم»جنسیت دانش

 . ایممورد بررسی قرار داده

قائل نشدند و برای نمونه   یوتآموزان در مورد جنسیت معلم زیاد تفااگرچه بعضی از دانش 

 . باشد  زن  ای  مرد  ندارد  یفرقخوب باشد ...    یخانم/آقا  کی  دی با »معلم    از آنها نوشته است   یکی

  راحت  ،دارند  یسؤال  اگر  یعن ی  ؛باشند  راحت ها  بچه  که  باشد  دوستها  بچه  با  یجور  دیبا  معلم

 هیپا  چه  هر  و  نبود  ادیز  هم  چندان  داشتند  را  دهیعق  نیا  که  یآموزاندانش   تعداد  البته.«  بپرسند

 آموزاندانش   همۀ  تقریباً  البته  ؛شدیم  یشتریب  تأکید  آموزدانش  و  معلم  بودن  جنسهم  به  ،بود  بالاتر

صدق    موضوع  نیا  هم  مدرسه  ییاجرا  کادر  یبرا   و  داشتند  لی تما  هاپسر  وها  دختر  بودن  جدا  به

برای نمونه    .کردندی محدود م  زیکادر مدرسه را ن  ت ی جنس  ،خودشان  ت یکرد و به تناسب جنسمی

که در مدرسه هستند   یانه باشد و تمام کسانفقط دختر  دیها نوشته بود: »مدرسه بااز دختر  یکی

تقریباً دختر  کی  یحت  ،زن باشند نداشته باشد«  معلم دقت    ت یکه به جنس  ییهامرد هم وجود 

داشتند و خواستار    ینظر مشابه  ،جز چند موردبه  زیها نمورد را ذکر کردند، ولی پسر  نیکردند ا

کردن معلم   یاز آنها هم به خاطر زنگ ورزش و باز  ی خودشان شدند که تعداد  یمعلم مرد برا

به ما ورزش بدهد و دوست    شهی ... معلم هم»:  است   نوشته   پسر  ک ینمونه  برای    .مرد با آنها بود

 دارم معلم ما مرد باشد.« 
 تیعامل مربوط به جنس . 3جدول شمارۀ 

 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عوامل مربوط به  

 جنسیت 

جنسیت 

کارکنان  

 مدرسه 

سهولت برقراری  

 کارکنان ارتباط با 

معلم باید خانم ]همجنس[ باشد تا با او درد دل 

 کنیم و خجالت نکشیم؛

مدیر و معاون باید یکی مرد و دیگری زن باشد  

 تا هم دخترها و هم پسرها با آنها راحت باشند. 

رعایت حجاب و  

 های دینی آموزه

معلم در  همۀ  تا  باشند  زن  باید  مدیرها  و  ها 

 باشیم.تر مدرسه راحت

کند معلم مرد یا زن باشد، فقط باید  فرقی نمی

خوب و مهربان باشد ]بخشی از انشای یکی از  

 پسرها[

جنسیت 

 آموزان دانش

سهولت برقراری  

ارتباط بین  

 آموزان دانش

افتد زود  دخترها وقتی اتفاق کوچکی بین ما می

گویند و مدیر و معاون از ما ناراحت  به مدیر می

 شوند.می
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رعایت حجاب و  

 های دین آموزه

اگر پسرها داخل کلاس نباشند، معلم کمتر به  

 گیرد.های ما سخت میلباس

آموزان  همکاری دانش

 با هم 

دخترها   نشدم،  متوجه  خوب  را  چیزی  وقتی 

توضیح   من  برای  را  درس  دوستانم  از  بهتر 

 کنند.دهند و به من کمک میمی

 : یاخلاق اتیخصوص عامل مربوط به. 4
خصوصیات اخلاقی بر اساس چهار زیرمضمون »مهربانی«، »بازی و تعامل زیاد   عامل مربوط به

آموزان«  آموزان«، »رفتار منطقی«، »رعایت نظافت« و دو مضمون »کارکنان مدرسه« و »دانشبا دانش

 .ایممورد بررسی قرار دادهآن را    ،هاادامه با استفاده از روایت   در  که   دشپردازی  شناسایی و مفهوم

آموزان و عوامل اجرایی شدند که هایی برای دیگر دانشآموزان گاهی خواستار ویژگیدانش

-دانش  برای نمونه  .بود  شده  انیب  نفس   عزت  حفظ  وبه نوعی در راستای حفظ اعتماد به نفس  

  قرار  خطاب  مورد یونی زیتلو  یها ت یشخص از ی کی ندیناخوشا ی هالقب  با  مدرسه در که یآموز

شده    ریفراگ   مدرسه  در  و  شده  گرفته  نظر  در  او  یبرا  یبرچسب  صورتبه  لقب   نیا  و  گرفت می

  گر یها به همدخواهد بچهرا مسخره کنند و دلم می  گریکدیها  خواهد بچهدلم نمی  ... "بود نوشت:  

آموزان آموز توسط دانشدانشدارشدۀ این  که به نوعی به عزت نفس خدشه  "احترام بگذارند.  

  "کرده است:    انیب  را  ودگونه منظور خها اینکند؛ در این زمینه یکی دیگر از بچه دیگر اشاره می

  ما  به  یچیه  و  میریبگ  ادی  ما   تا  دهدیم  حیتوض  آنقدر  را  آن  دهدیم  درس  یوقت  ما  معلم...  

  یخوب و مهربان  معلمرا به دفتر نبرده است ...    آموزاندانش  از  کی  چیه  حالا  تا  و  ندیگو ینم

میدانش  "است.   نفی  را  بدنی  تنبیه  خود  انشای  در  معمولاً    نفس   به  اعتماد  تا  ندکردآموزان 

آموزان ممکن بود به  که عزت نفس دانش   یخصوصبه  یهانهیزم  در، ولی  شود  حفظ  آموزاندانش

ب تنب  ی از واژگان  فتدیخطر  به  استفاده کردند  یبدن  هی که  نمونه دانش  .اشاره داشت  آموزان برای 

 بار  اگر  و  بدهد  اخطار  او  به  دیبا  معلمرا مسخره کند    گرانید  آموزدانش  کی  اگر"نوشته بود:  

 تواندیآموز منوشتن دانش  در نحوۀ  ت یهمه جد  نیا  که   "بزند   را   او  داد  انجام  را   کار  آن  گرید

 باشد.  گرانیآموز از مسخره شدن توسط دتنفر دانش زانیم انگریب

ما  ":  است   نوشته  و  است   کرده اشاره  زیآممصالحه  صورتبه  مشکل  حل  به  یگرید  آموزدانش

  را  مشکلمان زود یلیخ میکرد دایپ یمشکل دوستمان با یروز  اگر ای میباش دوست  هم با شهیهم

  حفظ   لزوم  بهآموز  روش توسط دانش  نیا   ".میبزن  را  گریکدی  اینکه  نه  ،میکن  حل  زدن  حرف  با

 .دارد اشاره طرفدو  نفس عزت

گونه  ایننظر خود را در زمینۀ اعتماد به نفس و عزت نفس به خواننده    یگرید  آموزدانش

... هم از او بترسند هم با او دوست باشند و به   باشد قیرفها بچه با دیبا معلم"انتقال داده است: 
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  ناراحت  او  ازها  بچه  هها تفاوت قائل شود ک بچه  نیدر دوست داشتن خود ب  دینظر من معلم نبا

  دیبگو ها  بچه  به  را(  یتی... ادب )نکات ترب"است:    نوشته  زین  آموزاندانش  از  گرید  یکی  "...  شوند

 آنها  نظرات  به  و  دهدب  گوش  راها  بچه   نظرات  وها  حرف  و  کند  یدلسوز  آنها  یبرا  پدر  مانند  و

   "... بگذارد احترام

برای    کردند،  یشتریب  توجه  خود  نفس  عزت  شیافزا   و  ت یموفق  به  آموزاندانش   از  یبعض  البته  

من دوست دارم ":  است  نوشته  یآموزش  لیوسامندی از  بهره  بر   تأکید  ضمن  آنها  از  یکی  نمونه

آموز جهان شویم و ناممان آموزشی در مدرسه باشد تا بتوانیم به راحتی بهترین دانشهمۀ وسایل  

بالا    شرفت یزۀ پیانگ  وجود  به  ینوع  به  تواندمی  نوشته  نیا  البته  که  ".ها ثبت شوددر همۀ کشور

داشتند    یادیز  یهاه یمعلم گلا  یاز بد اخلاق  مدرسۀ چندپایه  کودکان  .باشدآموز  دانش   نیدر ا

  به   زین  آموزاندانش  بیشتر  و  بودند  خانم  معلمعلت خواستار    نیها که به همبه خصوص دختر

 داشتند  یمشابه  نظرات  زین  گرید  آموزاندانش   مورد  در.  داشتند  تأکید  معلمان  یاخلاق  خوش  لزوم

  و باشند قشنگ و اخلاق خوش مهربان، دوستانم ":است  نوشته آموزاندانش از یکی برای نمونه

 ".نکنند دعوا هم باها پسر

 ی اخلاق ات یعامل مربوط به خصوص _4جدول شمارۀ 

 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عامل مربوط 

به خصوصیات 

 اخلاقی 

کارکنان  

 مدرسه 

 مهربانی 

 ها را دعوا نکند.معلم باید مهربان و صبور یاشد و بچه

-ها را با خطها را تهدید کند و نباید بچهبچهمعاون نباید  

 کش بزند. 

بازی و تعامل  

زیاد با  

 آموزان دانش

همۀ به  باید  اجازه  بچه  معاون  همه  به  و  بدهد  اهمیت  ها 

 دهد سر صف مجری صبحگاه باشند.

 آموزان دانش

 رفتار منطقی 
دوستانم نباید با هم درگیر شوند و باید سعی کنند با حرف  

 زدن مشکل خود را حل کنند. 

 رعایت نظافت 

ها را در سطل زباله بریزند و هر روز در زنگ  همه باید زباله

ها باید همیشه موها را  آخر زیر میز خود را تمیز کنند. بچه

 کوتاه کنند تا شپش در مدرسه زیاد نشود.

 :سی تدر و آموزش ی هاروش عامل مربوط به. 5
ریزی قبلی برای  س بر اساس پنج زیرمضمون »برنامههای آموزش و تدریروش  عامل مربوط به

در   دیگران  »راهنمایی  آزمون«،  »دشواری  آزمون«،  »دفعات  درسی«،  مطالب  »تکرار  تدریس«، 

ادامه با استفاده   در  که  پردازی گردیدآزمون« و دو مضمون »آموزش« و »آزمون« شناسایی و مفهوم

 .ایمرسی قرار دادهآن را مورد بر ،هااز روایت 
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  ز یآم  احترام  رفتار  خواستار  و   کردند  توجه  زی ن  معلمان  و  نامعاون  ر،یمد  رفتار  به  آموزاندانش   

)و عوامل    ریتوسط مد  یدر صف صبحگاه  یذکر نکات پرورش  تیاهم  به   آن  کنار  در  و  شدند  آنها

 خوب  معلمان و معاون، ری... مد"از آنها نوشته است:  یکیبرای نمونه  .تأکید کردند زیمدرسه( ن

زباله و    کینظافت، تفک  درباره  یبار سر صف صبحگاه  کی  یاهفته  دیخوب با  ری... مد  باشند

آموزش دانش  یمطالب  بزند.  با  حرف    شتریب   یآزاد  به  زین  آموزاندانش  از  یتعداد"آموزان 

 . کردند اشاره معاون و ریمد سوی از آموزاندانش

  انیدادند که معمولاً به ب  ینظرات متعدد  معلمان،  سیتدر  یهاروش  مورد  در  زیاز آنها ن  یبرخ  

 ۀنمون  ای  یاستفاده از کتب کمک آموزش  س،یبا حوصلۀ مطالب توسط معلمان، کنترل سرعت تدر

  و باشد کم  امتحانات   ن یب  فاصله  و کم  مطالب  که یهفتگ  گاه  یپدریپ  امتحانات   از   هسؤال، استفاد 

 یجا به هم آموزاندانش  از یتعداد البته .کرد اشاره آموزاندانش تناسب  به امتحانات یبندسطح

 .کردند تأکید یتجرب یهایریادگ ی و فعال یها یریادگ ی بر امتحان بر تأکید

کاربرد و  ای و بی میلی به حفظ کردن مفاهیم کم  های فعال و مشاهدهنشانۀ تمایل به یادگیری  

نوشته در  فضای کلاس  در  ماندن  توسط  محصور  مستقیما  موضوع  این  دیده شد؛  زیادی  های 

اگر معلم مطالب درسی "آموزی نوشته است:  آموزان مورد توجه قرار گرفته است. مثلاً دانشدانش

  "کندآموزان آموزش دهد، نتیجۀ بهتری کسب میصورت تجربی به دانشرا در صورت امکان به

دیگری    آموزاست؛ دانش  مورد تأیید قرار گرفته شده  آن  اهمیت   نیز   مختلف  یهاپژوهش  در  که

اضافه دانسته    ی)مشق( را کار  فیانشا تکال  یجا  یدر جاهای فعال تدریس  ضمن تأکید بر روش

آموز یک ربات داشت که مشق و  داد... و هر دانشها مشق نمیمعلم به بچه"و نوشته است:  

 ادگیرندهی  ۀفعال، رغبت، علاقه و انگیز  سیتدر  یهاروشاین    "دهداو را انجام میهای اضافه  کار

کند. میاز حالت خشک و معمول خارج    را  ها کلاسروش  نی چرا که در ا  ؛هددمی  شیرا افزا

 (. 1397)محمودی و صادقی، 
 و آزمون  س یتدر یهاعامل مربوط به روش. 5جدول شمارۀ 

 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عامل مربوط به 

های  روش

تدریس و 

 آزمون 

 آموزش

ریزی قبلی  برنامه

 برای تدریس 

سریع   آنقدر  نه  یعنی  بدهد؛  درس  خوب  باید  معلم 

درس بدهد که کسی چیزی متوجه نشود و نه آنقدر  

 ها در کلاس خوابشان ببرد.آرام درس بدهد که بچه

 تکرار مطالب درسی 
اگر ما چیزی را یاد نگرفتیم او باید با صبر و حوصله  

 دوباره تکرار کند تا ما خوب متوجه بشویم.

 آزمون 

 دفعات آزمون 

بچه امتحان  و  بگیرد  امتحان  زیاد  باید  های  معلم 

ها باید درس به  مختلف باید با هم فرق کند. امتحان

 کمی از کتاب باشد. درس باشد و هر امتحان از قسمت  

 دشواری آزمون 
ها نه زیاد سخت و نه زیاد آسان باشند و برای  آزمون

 های مختلف فرق کند. بچه
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راهنمایی دیگران  

 در آزمون 

 ها نباید از دست یکدیگر نگاه کنند.ها بچهدر امتحان

تا   باشد  کلاس  در  معلم  خود  باید  امتحان  برای 

 بپرسیم. سؤالاتمان را از او 

 : آموزاندانش پوشش و لی وسا  عامل مربوط به. 6
به مربوط  کفش«،   آموزاندانش  پوشش  و  لیوسا   عامل  و  »البسه  زیرمضمون  چهار  اساس  بر 

دانش  متفرقه  »وسایل  التحریر«،  »لوازم  زینتی«،  و »متعلقات  »پوشش«  مضمون  دو  و  اموزان« 

آن را مورد بررسی   ،هاادامه با استفاده از روایت  در که پردازی گردید»وسایل« شناسایی و مفهوم

 . ایمقرار داده

ها گفتند، ولی  در مورد پوشش و لباس یخود مطالب مختلف یانشا  ی جا یآموزان در جادانش  

محدود( تمام    یجز تعداد)به  مییبگو   میتوانیم  ،میریاز آنها را در نظر بگ  یندیبرآ  میاگر بخواه

در مدرسه بودند و    کسانی(  ر یکفش و لوازم تحر  ف،ی)ک   لیها و وساآموزان خواهان لباسدانش

اگرچه    ؛ ها بودبچه  ی شنهادیپ   یهالباس  نیب   یادی تفاوت ز  البته  .دست باشندکی دوست داشتند  

لباس نوع  یها همه خواهان  بودند، ولی  د  ت ی از رسم  یراحت  آن  به خاطر  می  دهیدر  که  شد 

نمونه  .است مدرسه    طیبودن مح  یاجتماع ...دوست دارم در ":  است   نوشته  یآموزدانش  برای 

ورود مردان به مدرسه    ت یممنوع  ازمندین   موضوع  نیا  البته  که  "بپوشم ...  یمدرسه لباس مهمان

  حاتیتوض  و  نکردند  بسندهها  نیهم   بهها  بچه  البته  بود  شده  نوشته  زینها  دختر  یاست که در انشا

)نه خارج از    مدرسه  داخل  فرم   لباس  مورد  در  یدختر  مثلاً  .اندداده  نهیزم  نیا  در  زین  یترکامل

ها  رفتم داخل مدرسه لباس فرم بچه  ی وقت  ... "بود:    نوشته تأکید بر نبودن مردها در مدرسه    باآن(  

بود و مقنعه نداشتند و بلوز و شلوارک آنها با    شلوارک مثل    ن یبلوز گشاد بود و شلوار آنها ج

... رنگ قرمز طرح  ب یترک    مشاهده  نوشته   نیا  در  زین  ی فرهنگ  یهاهجمه  اثر   البته  که  "دار بود 

چندپایه  در  آموزاندانش.  شودیم ا  مدرسۀ  چ  نیدر  و  نگفت  یادیز  ز یمورد    اینکه   ذکر  بهند 

 . کردند بسنده باشند منظم و آراسته دیبا آموزاندانش

 آموزاندانش لیعامل مربوط به پوشش و وسا _6جدول شمارۀ 
 نقل قول  زیرمضمون  مضمون  مضمون اصلی 

عامل مربوط به 

پوشش و وسایل  

 آموزان دانش

 پوشش 

 البسه و کفش 

-رنگ و یکها باید یک بچه  کفش و لباس همۀ

 شکل باشد. 

 رنگ، زیبا و راحت باشد.ها باید خوشلباس

 متعلقات زینتی 
لباس فرم مدرسه باید یک پاپیون روی مقنعه  

 داشته باشد و طرح خوبی روی آن داشته باشد. 

 التحریر لوازم  وسایل 
هر کلاس باید وسایل اضافه داشته باشد تا اگر  

 کسی چیزی را فراموش کرد از آنها استفاده کند.
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وسایل متفرقۀ  

 آموزان دانش

همه باید صابون، دستمال کاغذی و شانه داشته  

 باشند.

 
 های شناسایی شده برای مدرسۀ مطلوب از منظر کودکان . عوامل و نشانه1نمودار 

 گیری نتیجهبحث و 
برخوردار   یاژهیو   ت یاز اهم  دهی به محیط آموزشیدر شکل ییمشارکت کودکان مدارس ابتدا

دهنده را دارند، خواه آگاهانه و خواه ناخودآگاه  است، زیرا »منابع اطراف هر انسان حکم آموزش

واند ت »محیط فیزیکی به ســبب ساختار خود می(.  1397در حال آموزش دادن هستند« )منادی،  

نماید« تضعیف  یا  و  تقویت  را  یادگیری  فرایند  آن  پی  در  و  یاری،  )خان تعاملات  و  محمدی 

های معماری شدۀ آن نگاه نموده و از طریق  قبل از اینکه فرد وارد محیط شود به بدنه(.  1394

، که این موضوع نیز به اهمیت  (1394)بیات و ارجمند،   شوددیدن، جذب کالبد مورد نظر می

نما، رنگ و طراحی فضای فیزیکی اشاره دارد. از سوی دیگر، »در چند دهۀ اخیر به جای تأکید  

و تمرکز بر آراستگی قالب و پوسته خارجی محیط آموزشی، به ارتقای کیفیت فضا و طراحی  
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ها  همین تأکید  (.1395پاشا، مجرد و ثمین شریفی،  است« )شریف خواجهداخلی آن پرداخته شده

 بر طراحی و معماری فضای آموزشی، به بازاندیشی بر اهمیت طراحی مشارکتی انجامیده است 

کند که مشارکت معنادار فرد در یک  سازمان بهداشت جهانی نیز تصدیق می  (.1394)اشرفی،  

 (.2019، 4و کین 3، براک2، آدامز1سازد )سیمپسون تر میمجموعه او را توانمند

اگر چه محیط بیرونی مدرسه و فضای آموزشی به علت تأثیرگذاری اولیه در جلب نظر مخاطبان    

آموزان  به علت حضور بیشتر اوقات دانش ی مدارسداخل طیمحاز اهمیت برخوردار است، ولی 

»در  .  است   ، از اهمیت دوچندانی برخوردارفضا  نیمداوم از ا  رفتنیمکان و تأثیر پذ  ن یدر داخل ا

تأکید بر فرم و پوستۀ    یبه جا  یآموزش  طیمح  ی داخل  یفضا و طراح  ت ی به اهم  ر یاخ  ۀچند ده

شده  یخارج پرداخته  ثمخواجه  فی)شر  است«آن  و  مجرد  تحلیل (1395  ،یفیشر  نیپاشا،   .

بر اهمیت و اثرگذاری    آموزانبخش قابل توجهی از دانششان داد که  یز نآموزان ننوشتارهای دانش

   تأکید دارند. های آندرسه و ویژگیفضای درونی م

  ، آموزان و عواملدانش  ت یجنس  زات،ی»تجه  : یهاقسمت   در  موجود  ی هادکُ  زی ن  گرید  سوی   از  

دانش  لیوسا   ،یاخلاق  اتیخصوص پوشش  و  و  تدر  یهاروشآموزان  و  نشانسیآموزش  گر « 

 هانهیزم  نیا  هر یک از   در  یکاف   یهاو فقدان وجود پژوهش   هانه یزم  نیا  هر یک از  وجود خلأ در

  علوم و  ختیشناروان  ویژه از منظربهها  خلأ  نیا  بخشی از  بهپژوهش تلاش شد تا    نیبود که در ا

تا  باشد  یبعد  پژوهشگرانمطالعات    یبرا  یراه   چراغ  تا  شود  پرداخته  یتیترب شد  تلاش   با. 

دسته توصیف    بندیگردآوری،  برایآموزاندانش   نظراتو  را  بستری   پژوهشگران،  به  کمک  ، 

  ی نظرسنج زمان ای امکان ی،ل یدل هر به که  یآموزش یهاطیمح سازندگان   و رانیمد و زانیربرنامه

 مدارس   طیمح  یهماهنگ  راستای  در  گامی هرچند ناچیز،  بتواند  و   دهد  ارائه  ،ندارند  را  کودکان  از

 فراهم نماید. آموزاندانش نظرات بایی ابتدا

 به ،مطلوب مدرسۀ مورد در شانیهاآرزو بیان در کودکان که بود آن از یحاک  جی نتا یکل طوربه  

 اشاره کردند  ،باشد گوناگون یها ورزش یبرا سالن ی دارا و بزرگ ی کیزیف نظر از  که یامدرسه

پژوهش  در  که  بودند  بازی  برای  کافی  تأیید و خواستار فضای  به  این موضوع  نیز،  دیگر  های 

( و تأکیدی که بر »لزوم وجود مدارس افقی  2018،  5رسیده است. این موضوع در مطالعۀ )لمب 

(.  2018«)لمب،  شودهای عمودی )آپارتمانی( شده است، دیده میدار( به جای ساختمان)حیاط

آموزان شدند  سالم در مدرسه به تعداد دانش   یورزش  لیخواستار وسا   زین  کنندگانشرکت از    یبعض

 رغمبه   ، رسد هنوز در مدارسچون به نظر می   ؛قابل مشاهده بود  شتریمورد در دختران ب  نیکه ا
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  توجه  شتریبو امکانات مدرسه    فضا  از  استفاده  در  پسران  به  ی، تی جنس  یبرابر  یها شعار  وجود

مد  نیا  .شودمی در  هم  عادی  مورد  بود.ارس  مشاهده  قابل  هم چندپایه  مورد دانش  و  آموزان 

  ی کاف  بوفه،  ،هاکتاب  انواع  با  ییهاکتابخانه  ،یشگاهیو امکانات آزما  شگاهیوجود آزما  به  مطالعه،

سرو  تم  یبهداشت  یهاسیشاپ،  و  ما  زیسالم  وجود  و  سالم  قفل  و  آفتابه  در    ییدستشو   عی با 

 .  مشاهده بود قابلها در هر چهار مدرسه خواسته نیتأکید کردند که ا یبهداشت سیسرو

همچنین بر یادگیری دروس با کمک بازی، سرگرمی، فیلم و کارگروهی نیز اشاره شده است  

  رد، یگ مورد استفاده قرار میمختلف    ی سن  یها گروه  یبرا  یمشارکت  ی ریادگ ی اگر چه روش  که »

( از سوی دیگر »استفاده از    2015،  1« )اسلاوینمحبوب هستند  اریبس  ییاما آنها در مدارس ابتدا

ای در آموزش و پرورش، اهمیت آن را به دلیل تأثیر مثبتی که بر روند های چند رسانهسیستم

با   . این مورد(2015،  3وخان    2)شاه  است«آموزش و یادگیری مورد تأیید قرار داده، آشکار شده 

پژوهش به  در مدرسۀ چندپایه سطح خواسته  ادیز  یقبل  یهاتوجه  نبود، ولی  انتظار  از  ها  دور 

آنها   ت یبه محروم  ینوع  به  گاننظر نگارند  ازتر از دیگر مدارس بود که  نییپا  یطور قابل توجهبه

 .دارد  اشارهها  حداقل به کردن قناعت و 

گونه استنباط کرد که در ساخت و طراحی فضای  آموزان اینز انشاهای دانششاید بتوان ا

شود و در مدارس فقط یک ساختمان با  آموزان نمیهای دانشفیزیکی توجه زیادی به خواسته

ها  چند کلاس برای تدریس و حیاطی برای گذراندن زنگ تفریح ساخته شده است و در ساختمان

شوند؛ در جود ندارد یا در صورت وجود هم معمولاً نادیده گرفته میکتابخانه و آزمایشگاه یا و 

خصوص در مدارس مختلط فقط پاسخگوی یک گروه جنسی )معمولاً زنگ ورزش این حیاط به

آلود ها( است و جنس دیگر مجبور به تماشا یا بازی در فضای پرت مدرسه هستند که گاه گلپسر

استفاده از آزمایشگاه، کتابخانه و کلاسی مناسب که  و نامناسب است و فضای ورزشی مناسب،  

  تقریباً آموزان تبدیل شده است.  آیند، گویی به آرزوی دانشاز امکانات اولیه مدارس به حساب می

بودن مدرسه   یتیجنسبه تک  بودند  نوشته  آموزاندانش  ت یجنس  مورد  در  که  یآموزاندانش  همۀ

و در مورد معلمان   نظرات متفاوتی ارائه نمودند  هااز پسر  یشمارانگشت   تعدادالبته  .  اشاره کردند

کردند که با وجود هر    اظهارآموزان  از دانش  یاگرچه تعداد.  وجود داشت   ی هم نظرات مشابه

جنسدانش  دیبای  معلم و  کند  تلاش  ز  تیآموز  ن  اد یمعلم  ولی  ست ی مهم  به بچه،  خصوص  ها 

البته باز هم    .جنس با خودشان بودندهم(  ییاجرا  عواملو  معلم )  خواهان  شتریببالاتر    یهاهیپا
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  داشتن   به   لیتما  که  بود  مشخص  پژوهش  در  و  بودند  خانم  معلمان   هاناخو ها  از پسر  یتعداد

 . است  مردان از شیب مجموع در زن معلمان

آموزان از بیان این مسئله که افراد غیر همجنس در مدرسه حضور  آید هدف دانش نظر میبه  

آموزان آموزان در مدرسه از نظر پوشش اشاره دارد؛ با این حال دانشنیابند، به راحت بودن دانش

دهند، ولی نسبت به همسالان  در انشایشان نسبت به معلم غیر همجنس نرمش بیشتری نشان می

به همجنس  پایه غیر  در  میخصوص  جبهه  سختی  به  بالاتر  میهای  نظر  به  نوعی گیرند.  رسد 

شود که ریشه در  آموزان دیده میی و تنفر نسبت به جنس مخالف در تعدادی از دانشبیگانگ

 آموزش نامناسب از یک سو و دوگانگی بین جامعه و مدرسه از سوی دیگر دارد.

 شدن  مسخرهاز    یزاریب  ان یهم اشاره کردند که از آن م  یبه نکات اخلاق  یادیزان زآمو دانش

ن  س یو حوصله معم در تدر  صبربه خصوص معلم،    گرانید  توسط   تکرار (  ازیو )در صورت 

 ش یبی  بدن  هیتنب  حذفآموزان و  تفاوت قائل نشدن هنگام محبت به دانش   ،ییروخوش  با  درس

خواستار  توسط دیگران،    در زمان آزار و تمسخرهمین کودکان  البته    ؛از همه مشاهده شده است 

نامۀ حقوقی کودک، دانشمندان زیادی برای حمایت از پیماند؛ اگرچه »بودن  ی فرد خاط  یبدن  هیتنب

  نیا  (1387مقدادی،  )«  نمایندبر ممنوعیت هرگونه بدرفتاری و خشونت علیه کودکان تأکید می

آموزان برای جلوگیری  که از نظر نگارندگان، دانش  آموزان بوددانش  بیشتر  ۀ خواستهای بدنی  تنبیه

انتشار این تمسخرها توسط دان  آموزان آموز خاطی و برچسب خوردن به برخی از دانششاز 

پسر    آموزاندانش  نیبه خشونت ب  زین  هیدر مدرسۀ مختلط و چندپا  ها شدند.خواستار این تنبیه

 دند.داتوجه میمشکلات با سخن گفتن حل شود    دیبه اینکه با  ز یاز آنها ن  یکردند و بعضیاشاره م

کردند، آن اشاره می  یآموزان فقط به آراستگدانش  لباسدر مورد    هیچندپا  ۀزان مدرسآمو دانش  

  آنها   یشنهادیپ  یهافرم  لباس  .کردند  اشاره  فرم  لباس  وجود  لزوم  به  گرید  مدرسۀ  سه  درولی  

آزاد و   یهادختران معمولاً لباس  .داشت   تفاوت  رانیا  مدارس  یامروز  یهامعمولاً با لباس فرم

  انه یگراغرب  یهاجنبهدادند و  می  شنهادیبود پ  یمهمان  ای  ینخودما  یهاجمعراحت که مناسب  

های  ای از اثرگذاری آموزهانهموضوع نش  نیا  گان،از نظر نگارند  .شدمی  دهید  هاشنهادیپ  نیدر ا

-رود که در مدارس )بهشمار میبه  یداخل  یفرهنگآموزشی و    یهانهاد  عملکرد  ضعفو    غربی

آموزشی نهاد  دانش  _عنوان یک  نیز  نمادفرهنگی(  به  بیشتری  آموزان  تمایل  دیگر جوامع  های 

  اشاره   آموزاندانش  نیب  همسان  افزارنوشت   کفش،  ف،یک   وجود  به  آموزاندانش   از  ی بعض  ؛دارند

 از   یناش  زین  یگاه  و  دهدمی  نشان  آموزاندانش   نیب  در  را  یتساو   به  لیتما   به نوعی  که  داشتند

 . است  بوده دیگران با بودن سطح هم به لیتما و آموزاندانش از یبرخ احتیاج و فقر

های آموزشی طدر پایان و مبتنی بر شش عامل عمده تأثیرگذار بر بهبود فضای مدارس و محی  

دورهبه در  ابتداییویژه  می  های  تا پیشنهاد  نشانه  ی مبتن  شود  و ملاک بر  شده،    ییشناسا  یهاها 

د.  شو   نیتدو  ییمدارس ابتدا  محور بودن فضا و جوّآموزدانش  ت ی فیک   ی ریگ اندازه  ی برا  یابزار
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ا   نیهمچن تأمین خواسته  نیسهم  در  ارتقا  یآموزدانش  ی هاعوامل  برآورد   یفضا  یو  مدرسه 

ها و  ملاک ، ضرورت دارد تا مطلوب یفضا جادیدر ا یکیزیف ی ملزومات و فضادر حیطۀ  گردد.

د تا زمینۀ شو   یارشد معرف  رانیبه مد  یطیمح  ییافزانشاط  یمورد نظر کودکان برا   ینشانگرها

مدرسه   یو بهبود فضا  یعمران  یهابرآورد و تأمین بودجه  یبرا  یزنچانه  ژهیوشناخت و به  یارتقا

 ۀ معماران و مهندسان سازند  اریدر اخت   شدهییشناسا  یهاها و نشانهملاک ید. از سویی  را فراهم نما

و تا حد امکان،   دریاست، قرار گ   یرسانروزبهر حال  دکه در دست ساخت و    یدیمدارس جد

در شود . همچنین پیشنهاد میدر مدرسه اقدام گردد یمحورآموزدانش یفضا یو ارتقا جادیدر ا

  یی شده در مدارس ابتداییها و عوامل شناسااز نشانه  کیتوجه به هر    زانیم  ،یش یمایپ  یامطالعه 

 . صورت پذیرد یو اقدامات اصلاح یردقرار گ  یمورد بررس

 سیآمبولانس و پل  ،یبه مراکز آتش نشان  میاتاق امن به همراه خط تلفن مستق  جادیدر خصوص ا  

ضرورت بررسی بیشتر   _پژوهش بوده است  نیآموزان در ااز دانش یکی شنهادی که پ_در مدرسه 

جد در زمان زلزله، جنگ  مدارس و مسا  دیدانیطور که م. همانشودتوسط پژوهشگران دیده می

 از یرغم رفع نبه  تواندیم  یاتاق  نیبوده است و وجود چن  دممترقبه محل اجتماع مر  ریو حوادث غ

مناسب باشد و کمبود    یبحران  طیدر شرا  ز یعموم مردم ن  یبرا  ،خاص  طیآموزان در شرادانش

در مدارس    یاتاق  نیچن  جادیا  ی ها و راه  هانهیها، زمها، فرصت چالش  ت، یدر زمینۀ اهم  یی هایبررس

   .شودیحس م

  پسر در فضای مطلوب آموزشگاهی، بهتر است آموزان دختر و  با توجه به نظرات متفاوت دانش   

پذیر است، به  با قوانین و شرایط آموزشی همسو و امکان  شدهموارد مطرح  رعایت   تا آنجا که

مدارس دخترانه و پسرانه  سازی اقدامات در در ایجاد، تخصیص یا بهینه شدهاییهای شناسمؤلفه

سازی فضای  ینهتا در به  دری قرار گ  هاک ها در اختیار مدیران مهدکودتوجه شود و نشانه  ابتدایی

 قرار گیرد.   ها مورد توجهپرورشی مهدکودک 

و    ی در سلامت جسم  زاتیتوجه به عامل مربوط به تجه   ت یبا توجه به اهم از سوی دیگر و    

برا   یفضا  جادیا مکان  یمطلوب  دیگر  و  مدرسه  در  ها،  مهدکودک   رینظ  یآموزش  یهاکودکان 

مدارس و    زات یتجه  دکنندگانیتول  ار یدر اخت  شدهییشناسا  یهاها و نشانهملاک   شود یم  شنهادیپ

ق پرورش  و  آموزش  م  دریگ   رارکارپردازان  هدف  با  دانش  یساز تناسب و  کردن و  آموزمحور 

  ییمدارس ابتدا  یشده برا   یدار یخر  زات یتجه  یو ارتقا  جادیمدارس، تا حد امکان، در ا  زاتیتجه

در مدرسه، در    ازیمورد ن  زاتیتجه  یمورد نظر کودکان برا  یها و نشانگرها ملاک و  اقدام گردد  

برآورد و تأمین   یبرا  یزنچانه  ژهیوشناخت و به  یزمینۀ ارتقا  تا  یردارشد قرار گ   رانیمد  اریاخت

 . دیو بهبود لوازم مدرسه را فراهم نما زاتیتجه دیخر  یهابودجه
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روش  شدهیی شناسا  های ملاک   و   هانشانه زمینۀ  تدریسدر  دورهتواند  می  های  ضمن    ی هادر 

گ  قرار  توجه  مورد  معلمان  راهبردها  رفتهخدمت  د  یو  مؤثر  و  ملاک ممکن  به  توجه    ی هار 

  یها از نشانه کی توجه به هر  زانیم ،یشی مایپ یادر مطالعه  نی . همچندشو  یشده، بررسییشناسا

بر    یقرار گرفته و مبتن  یمورد بررس  ییدر مدارس ابتدا  یریادگ ی  ی واددهیدر فرایند    ییشناسا

 . ردیدر دستور کار قرار گ ینقاط قابل بهبود، اقدامات اصلاح 

زان در سلامت جسمی، روانی و  آمو و پوشش دانش  لیوساکیفیت  با توجه به اهمیت توجه به  

دیگر مکان در مدرسه و  کودکان  برای  آموزشی  ایجاد فضای مطلوب  ها،  مهدکودک   مانندهای 

و ملزومات پوششی    تولیدکنندگان وسایلدر اختیار    را  شدههای شناساییهنشانها و  ملاک   توانمی

ابتدایی و همچنین کارپردازان آموزش و پرورش  آموزان دردانش با هدف و    دادقرار    مدارس 

تا حد امکان، در  آموزمحور کردن وسایل تهیه شده برای مدارس ابتدایی،  سازی و دانشمتناسب 

اقدام گردد و   ابتدایی  آموزان در مدارسکیفیت وسایل خریداری شده برای دانش ایجاد و ارتقای  

آموزان در مدرسه و فضای  دانش  مورد نظر کودکان برای کیفیت پوشش  ها و نشانگرهای ملاک 

آموزان و  مدارس قرار بگیرد تا زمینۀ تحقق فضای بهینه برای دانشمدیران    کلاسی، در اختیار

 . ارتقای نشاط و پویایی در مدرسه فراهم آید

آموزان که بر چهار محور  مورد نظر دانش  ی اخلاق  اتی بط با خصوصعامل مرت  ی هاافتهی   اساس  بر  

نظافت« استوار شد،   ت ی»رعا  و  «یآموزان«، »رفتار منطقبا دانش  ادی و تعامل ز  ی»باز  «،ی»مهربان

کلاس  شودیم  شنهادیپ چگونگ  ی هادر  مدارس،  کارکنان  خدمت  فضا  یضمن    ی بهبود 

  یقرار گرفته و اقدامات اصلاح  ید بحث و بررسها مورمؤلفه  نیا  ت ی بر رعا  ینمبت  یآموزشگاه

  .صورت پذیرد

ی در شناسایی عوامل مرتبط  نگراین مطالعه و کل  در نهایت، با توجه به رویکرد تفسیرگرایانه  

با محدود کردن هر یک   یندهشود در مطالعات آپیشنهاد می ،سازی و بهبود فضای مدرسهبا بهینه

تر هر یک از ابعاد مورد بررسی قرار گرفته و  ای دقیقگونهبه  شده،شناسایی  ۀگاناز عوامل شش

پرداخته  ها ویژه در مدارس ابتدایی و مهدکودک به رصد وضعیت مدارس، به تردر سطحی وسیع

  ی هاپژوهش  ازمندی ن  شرایط موجود،اصلاح    یراهکارها  یبررسشود. روشن است که شناسایی و  

  ها ای را برای بهبود فضای مدارس، مهدکودک این مطالعه، زمینه  های افته. امید است ی است   یشتریب

آموزمحور کردن مدارس و بانشاط کردن  و حرکت در راستای دانشهای آموزشی و دیگر محیط

 فضاهای آموزشی فراهم نماید. 
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 چکیده  اطلاعات مقاله 

 02/09/1399تاریخ دریافت: 

 

شوند با آموزش  می ۀ ابتدایی آموزش داده  دوردو مفهوم حجم و گنجایش که در  

 با  گنجایش  و  حجم  مفاهیم  های دیگر ارتباط دارند.بسیاری از مفاهیم، در دوره 

  در   بدفهمی  یا  فهمیکج   ایجاد  باعث  و  هستند  پیوند  در  افراد   شهود   درک   ۀمسئل

 نیز  ابتداییدورۀ   معلمان  بین   در  تواندمی   یفهم کج   این.  شوندمی  جامعه  افراد  بین

های مفاهیم مربوط به حجم و گنجایش  فهمی این تحقیق به بررسی کج .  دهد   رخ

وپرورش تبریز در سال تحصیلی آموزش   3  ناحیۀیۀ ششم ابتدایی  پادر بین معلمان  

پرداخته است. روش پژوهش حاضر با توجه به ماهیت موضوع و    1398-1399

آمیختهنظر  مورداهداف   تحقیقات  نوع  از  آماری   ۀنموناست.    (کیفی  _یکمّ)  ، 

ششم ابتدایی بود که از جامعۀ آماری معلمان   نفر معلم پایۀ  140عبارت از تعداد  

ای انتخاب تصادفی خوشه   صورت به وپرورش تبریز،  آموزش   3  ناحیۀششم ابتدایی  

از معلمان دارای کج   20شدند. همچنین تعداد   هدفمند    صورتبه فهمی که  نفر 

فهمی حجم انتخاب شدند. ابزار گردآوری اطلاعات شامل پرسشنامۀ ارزیابی کج 

پرسشنامه   سؤالات ساختاریافته بود. معلمان به  نیمه  ۀ و گنجایش و همچنین مصاحب

در   و  دادند  دارای کج ب  مرحلۀ پاسخ  معلمان  از  تعدادی  مصاحبه عد،  در  فهمی، 

نتایج پژوهش نشان داد که بسیاری از معلمان در مفهوم حجم و   شرکت کردند. 

دهند. نتایج تحقیق حاضر فهمی بارزی نشان می همچنین، در مفهوم گنجایش کج 
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 ابتدایی 

 

    

 مقدمه
روند. مشترک به کار می   صورت به که    های مختلف مفاهیم علمی متعددی وجود دارند در بین رشته 

رغم این اشتراک در معانی، تحقیقات محدودی در رابطه با درک آنها توسط فراگیران و معلمان علی 

(. با توجه به اینکه، مفاهیم یادشده در معانی 1996، 1صورت پذیرفته است )پوتری و اسپیلوتوپول 

صحیح   استفاده واقعی آنها برای  شود، درک مفهوم  و تعاریف مختلف در هر دو حوزه، استفاده می 

ی ریاضی و ها حوزه این مفاهیم، در  ۀازجمل از آن مفاهیم در هر دو حوزه، لازم و ضروری است،  

 علوم تجربی، دو مفهوم حجم و گنجایش است.

رو لازم است ین ازا شود.  گذاری می یه پا خاصی    موضوعهاصول    بر اساسهر قسمت از ریاضیات،     

 برخلاف قضایا، درستی یا نادرستی تعاریف یۀ آن مبحث مطرح شود که  اول   تعاریفی برای مفاهیم 

که بسیاری از فراگیران، یی ازآنجا (.  1992،  2هستند )کوبیلا و لرر  بحث   قابل نبوده، ولی    اثبات  قابل 

آموزند، لازم است تعاریف صریح و روشنی از مفاهیم  تعاریف را از معلم خود یا کتاب درسی می 

شود که برخی از تعاریف، سطوح ضروری برای فراگیران طرح شود. سختی کار وقتی بیشتر می 

داشته باشند و این مسئله،   شود تا فراگیران درک متفاوتی از آنهامختلفی دارند. این امر باعث می 

یژه برای معلمان و به شود. این مسئله  های بعدی را در فراگیران موجب می فهمی خود زمینۀ ایجاد کج 

در ایجاد هماهنگی بین مطالب برای بیان بهتر منظورشان، متناسب با هرکدام از فراگیران جهت 

)گیلبرتسون، استیم، اسمیت و ند  ک ی م دار مشترک مشکلات زیادی را ایجاد  تشکیل مفاهیم معنی 

 (.2016،  3استر

فهمی و باعث ایجاد کج   درک شهودی افراد در ارتباط هستند   مسئلۀ مفاهیم حجم و گنجایش با     

لذا لازم است قبل از طرح موضوع اصلی،   ؛ شوند آموزان می ویژه در بین دانش در بین افراد جامعه، به 

شکل مقدار فضایی که یک گنجایش، یعنی  تعریف شوند.    مفاهیم حجم و گنجایش از دیدگاه ریاضی 

ای است که جسم دیگر، گنجایش، همان مقدار ماده  عبارت به ؛ دهد فضایی در درون خود جای می 

شکل فضایی در یک   که   است   حجم مقدار فضایی طرفی،    از   تواند در خود جای دهد. ی می توخال 

توان به دو صورت بیان کرد: الف( حجم داخلی: تر، حجم را می کند. به عبارت دقیق فضا اشغال می 

شکل  یک   که فضای داخلی یک ظرف که همان گنجایش است. ب( حجم خارجی: مقدار فضایی  

 (.1398ریزی آموزشی،  کند )سازمان پژوهش و برنامه در فضا اشغال می 

از   فهمی در مفاهیم حجم و گنجایش در خصوص کج   شده انجام تحقیق      نشان داد که بسیاری 

دارند    پایۀ آموزان  دانش  مشکل  گنجایش،  و  مفاهیم حجم  درک  در  ابتدایی  و   پور  یمعظ ) ششم 

و مک ( 1396همکاران،   هو  یافتند. 2019)   4مستر.  مشابهی دست  نتایج  به  مطالعۀ خود  در  نیز   )
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م بااین  در  اصلی مشکلات  حال،  دلیل  اینکه  تعیین  ابتدایی،  به ضعف   آموزان دانش دارس  مربوط 

(. 1992، 1باشد، دشوار است )کلوفر، چمپقنه و چایکلینعلمی یا نبودن ساختار منطقی در آنها می 

اساس   انجام مطالع بر  توسط ۀ  تفاوت ( 2016، 2ساناگی)  شده  آموزشی جغرافهای  ،  محیط  و  یایی 

رسد، معلمان باشند؛ ولی به نظر می آموز می فهمی یک دانش گیری کج ازجمله عوامل مرتبط با شکل 

 فهمی داشته باشند.گیری کج در شکل   تأثیرگذار  مهم عنوان یکی از عوامل  نقش مهمی را به 

ناکامی   ازجمله عواملشده است که در آن  یراً در کشور تانزانیا تحقیقی انجام  اخاز سوی دیگر،  

که معلم از دانش طوری کند؛ به ی م معلمان در تدریس را نداشتن ابزار لازم برای انتقال مفاهیم ذکر  

یت مطلوب حاصل ق ف مو ۀ اجرا به دلیل کمبود امکانات،  عرصموضوعی برخوردار است؛ ولی در  

 (.2018،  3شود )تیلیا و مافومیکو نمی 

ۀ مفاهیم علمی دربار های گوناگون فهمی دورۀ ابتدایی کج  آموزان دانش اند که ها نشان داده بررسی    

است. فهمی در دانش ( مطالعات متعددی در مورد کج 2010،  4دارند )آلن گرفته  آموزان صورت 

های پدیده ،  ( 1392بدریان،  )   مفاهیم گرما و دما   ۀ دربار   آموزاندانش های  فهمی ازجمله بررسی کج 

( مفهوم انرژی )بدریان و صفری، 2012،  5و پاپاجورجیو  تیتسیپس  خیر و میعان )استامولاسیس، تب 

(، 1395ی شیمیایی )حقی،  ها واکنش (، مفهوم  1395( نور )صفری،  2009؛ ساغلام و ارسلان،  1395

الکتریکی )  بار  تفاوت جرم و حجم )سنزامیکی و مک 1394،  زاده یر نص مفهوم  (، 2019،  6مستر(، 

پور و ( و مفهوم حجم و گنجایش )عظیم 2020،  7ولانداری  و   برنارد  ریاضی )چوتیما،   جاییجابه 

توان یافت که به بررسی علل اما مطالعات کمتری را می ؛ ( 2019مستر،  هو و مک ، 1396همکاران،  

 های شیوه  و  فهمی کج  منشأ  بنابراین، بررسی؛  پرداخته باشند   آموزان دانش های موجود در  فهمی کج 

بدون  دیگر های پژوهش  نیازمند  فهمی کج  اصلاح   پیشین های آموخته  و  تجربیات شک است. 

شیوۀ2010 ، آلن )   آموزاندانش  ) تدریس  (،  و 2000،  8کارلتونآموزگاران   نبودن  همچنین ( 

 بروز  اصلی  ( سه منبع 1999،  9یت )ل   ی درس  های کتاب  در  آموزشی  محتوای  مناسب  دهی سازمان 

 .هستند  آموزان دانش  در  فهمی کج 

دهند که آموزش بدون فهم آنها، تنها ای از دانش و درک افراد را تشکیل می مفاهیم، بخش عمده    

شده در شود. مطالعات انجام ی م منجر به حفظ مطالب، انجام برخی تمرینات و یا برخی محاسبات 
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ل دهد که فراگیران در یادگیری مفاهیم هندسی مشکیادگیری مفاهیم هندسی در فراگیران، نشان می 

( و در این مسئله، دانش معلمان برای یادگیری مطلوب آنها از 2012،  1)بوزکورت و کوج  دارند 

ینۀ شغلی آموزش در زم اهمیت خاصی برخوردار است. همگان بر این باورند که داشتن دانش کافی  

های یت در آموزش، نیاز به گذراندن دوره موفق ریاضی و علوم ضروری است و این معلمان برای  

 .( 2020،  2تخصصی دارند )ماناسیا، لانوس و چیکیورن

سوهارتو، کساپو، است ) مشهور   آموزان دانش   در   دانش   فراگیری  برابر  در   مانعی  عنوان فهمی به کج    

تر (. حال اگر معلم خود در این مورد مشکل داشته باشد، مسئله پیچیده 2019،  3یو صبر   مانا یسار 

دهد که در بسیاری از موارد ( نشان می 2019)   4، هامبروسچ، یاداو، گرتر و لیان یگ ۀ مطالع شود. می 

شده در ایالات متحده، نشان آموزان اطلاعات اندکی دارند. مطالعۀ انجام فهمی دانش معلمان از کج 

است معلمان در دانش موضوعی تدریس خود در زمینۀ ریاضیات کمبود دارند. در حالی که   داده 

کنند به کمک نیاز دارند، علیرغم اینکه دانستن و تسلط بر تنها تعداد اندکی از آنها، احساس می 

پایه  موفق و    آنها ای،  دانش موضوعی و  به معلمان  تبدیل   تأثیرگذار را  امر تدریس ریاضیات  در 

نتایج مطالعات شاهونیزا2010،  5د کرد )روآنخواه   تصورات رغم  ( نشان داد که علی 2016)   6(. 

( در هر دو PCK7معلمان مبنی بر داشتن علم کافی در مورد محتوا و دانش محتوای آموزش جبر ) 

 است   بوده است. معلمان ممکن   مؤثر مورد کمبود داشتند که تأثیرات آن در آموزش مفاهیم جبر،  

 آموزاندر دانش   فهمی به کج   که   کنند   شناسی اشتباه زیست   یا   شیمی   ، ک یز ی ف  مباحثی مانند   زش آمو   در 

فهمی شده است که کج همچنین مشخص   (. 2019  ، 9گایگر  و   مودلی  ؛ 2017  ، 8بکتاس)   شود   منجر 

، 10لارسون _ ویلهلم و اندروس دارد )  ر ی تأثای آنان معلمان، در موضوعات علمی، بر عملکرد حرفه 

هایی فهمی رسد خود معلمان نیز در درک مفاهیم درسی خود، با کج ( بر این اساس، به نظر می 2016

فهمی را در دو مفهوم حجم و گنجایش ج همراه هستند. در این راستا، پژوهش حاضر قصد دارد، ک 

 در معلمان ابتدایی پایۀ ششم، مورد بررسی قرار دهد.

 زمینۀ مطالعه

 اختصاص  حجم و گنجایش   مفاهیم   آموزش   به   هایی درس   ابتدایی،   دورۀ   ریاضی   درسی   ۀ برنام  در 

های اول  آموزان ارتباط مستقیم دارد و در سال به دلیل آنکه این مفاهیم با تجسم فضایی دانش   . دارد 

ابتدایی، ممکن است، دانش  نرسند و دچار کج دورۀ  از تجسم فضایی  به آن سطح  فهمی آموزان 
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یش مفاهیم حجم و گنجا   بنابراین نبودنِ؛  شوند لذا این مفاهیم از سال پنجم ابتدایی شروع می   ؛ شوند 

فهمی تواند باشد، مبنی بر اینکه این مفاهیم دارای کج اول ابتدایی، مزید بر علت می   پایۀ در چهار  

 خواهند بود.

 و   طول  گیریاندازه   عنوان  با   درسی  ابتدایی،  دوم   سال  ریاضی   در   ابتدایی،  ریاضی   درسی  برنامۀ   در    

 به   داده،  بسط   را   مفهوم  مقدار   یک  ابتدایی،  سوم   سال  در   سپس، .  شود ی م   مطرح   طول   واحد

 بیشتری  دقت   با   طول   گیری اندازه   دوباره   چهارم   سال   در   . پردازد ی م  سطح   واحد   و   سطح   گیری اندازه 

 ذوزنقه   و  لوزی   مساحت   محاسبۀ   به  ابتدا   ابتدایی،   پنجم   سال   ریاضی   در.  گیرد می   قرار   مورد بررسی 

پایۀ   در   و   کند می   مطرح   را  گنجایش   و   حجم   مفهوم   در نهایت،  و   پردازدی م  دایره  محیط  به   سپس،   و 

 از  تمرین   یک   در   فقط   و   پردازد می   حجم   مفهوم   به   فقط   سطح   و   طول   به  پرداختن  از   بعد   ششم 

 کند.می   یاد   گنجایش 

کتاب ریاضی   6های حجم و گنجایش، فصل  آموزان سال پنجم ابتدایی، برای ورود به بحث دانش    

ۀ مساحت لوزی و ذوزنقه پرداخته و محاسبکنند. ابتدا، به  گیری شروع می پنجم را با عنوان اندازه 

ول هایی به ط آموزان مفهوم حجم را با مکعب پردازند. در این فصل، دانش سپس به محیط دایره می 

پردازند و در پایان گیری حجم مکعب مستطیل می کنند، سپس، به محاسبۀ اندازه واحد شروع می 

اندازه  کنند. سپس معلم گیری حجم اجسام دیگر را مطالعه می این بحث، تعدادی مثال در مورد 

یکسان   آب  مقدار  با  را  گنجایش  اندازه مفهوم  با  لیوان  دو  داخل  به که  ریخته،  متفاوت  های 

 پردازد.گیری گنجایش چند شکل دیگر می دهد و درنهایت به اندازه آموزان یاد می نش دا 

کتاب را با عنوان   5های حجم و گنجایش، فصل  آموزان سال ششم برای ورود به بحث دانش    

سپس  شود.کنند که در ابتدا در این فصل، به طول و سطح اجسام پرداخته می گیری شروع می اندازه 

م  آموزاندانش  حجم  بحث  تمر   شوند ی وارد  و  مثال  چند  ا   ی ن یو  م   نی در  مطرح   .شودی مورد 

کتاب   97ۀ  صفح کتاب ششم، عنوانی به نام گنجایش نیامده است، فقط در    5در فصل    که درصورتی 

 شود( کلمۀ گنجایش مطرح می 6)تمرین 

 مفاهیم   آموزش   به   ابتدایی فقط در کتاب علوم سوم    ابتدایی، دورۀ    علوم   درسی   ۀ برنام   همچنین، در    

 اولین   برای   ابتدایی،   سوم   سال   مواد  گیری اندازه   درس   در .  شده است داده   اختصاص   گنجایش   و   حجم 

 بررسی  توان می   دیدگاه   دو   از   را   گنجایش   و   حجم   مفهوم .  شودمی   توجه   مایعات   حجم   مفهوم   به   بار 

 به  کتاب،   این   در   که   است   ظرف   داخل   مایعات   حجم   دیگری   و  است   ظرف   گنجایش   یکی .  کرد 

 است.  شده   توجه  ظرف   داخل   مایعات   حجم 

فهم این است که در ابتدا خود لازمۀ آموزش مفاهیم حجم و گنجایش به شکل درست و قابل     

های شدۀ حجم و گنجایش در کتاب معلمان به آنها تسلط داشته باشند. با توجه به مفاهیم مطرح 

ابتدایی و کتاب علو  م سوم ابتدایی، این مطالعه درصدد آن است که ریاضی سال پنجم و ششم 
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ساخته ششم ابتدایی را در مورد مفاهیم یادشده، از طریق آزمون محقق پایۀ تصورات ذهنی معلمان  

 ساختارمند مورد بررسی قرار دهد.ۀ نیمه مصاحب و انجام  

 شناسی پژوهش روش 
(  کیفی- کمی)  آمیخته  نوع  از  موردنظر،  اهداف  و  موضوع  ماهیت   به  توجه  با  حاضر  پژوهش  روش

  ناحیۀ  وپرورشآموزش  ابتدایی  ششم  پایۀ  معلمان  کلیه  شامل  کمی  بخش  در  آماری  جامعۀاست.  

مشغول  1399-1398  تحصیلی  سال  در  که  تبریز  3 ناحیه  این  مدارس    بودند،   تدریس  به  در 

  نمونه  حجم  عنوانبه  نفر  140  ایمرحلهای تکخوشه  گیرینمونه  شیوۀ  از  استفاده   با  که   باشدمی

  معیار   گرفتن  نظر  در   با  هدفمند  گیری نمونه  شیوۀ  از  استفاده   با   کیفی،  در بخش.  شدند  انتخاب

 .آمد عمل به مصاحبه بودند،  فهمیکج دارای که معلمانی از نفر 12 با  و نظری اشباع

 ابزار گردآوری اطلاعات 

-نیمه  ۀمصاحبهای تشخیصی انشایی و انجام  در این پژوهش برای گردآوری اطلاعات از آزمون 

شده است. از معلمان خواسته شد، به ده سؤال پژوهش که در مورد مفاهیم  ساختارمند استفاده  

گنجایش طرح و  بهریزیحجم  را  دلیل خود  گزینۀ صحیح،  انتخاب  از  پس  بود،  صورت  شده 

-فهمی بودند، مصاحبۀ نیمه نفر از آنان که دارای کج  20د. در ادامه، با تعداد  انشایی پاسخ دهن

 اختاریافته صورت گرفت. س

: برای گردآوری اطلاعات توصیفی، در پژوهش  فهمی حجم و گنجایشارزیابی کج  پرسشنامۀ

مسئله است. هر مسئله به دو    5ساخته استفاده شد. پرسشنامه شامل  محقق  پرسشنامۀحاضر، از  

شود که یکی مفهوم حجم و دیگری مفهوم گنجایش را ازنظر میزان درک، بررسی  سؤال تقسیم می 

کنند، سپس دلیل پاسخ  های پاسخ را انتخاب میکند. معلمان در هر سؤال، ابتدا یکی از گزینهیم

ار  در چه  شدهارائههای  کنند. پاسخصورت انشایی در مقابل آن یادداشت میخود را به هر سؤال به

حاضر پس   پرسشنامۀشوند. بندی میفهمی و عدم درک طبقه ی، کججزئسطح درک کامل، درک 

از تهیه در اختیار متخصصان علوم تربیتی و آموزش ریاضی و آموزش علوم تجربی قرار گرفت  

قرار گرفت. سؤالات پژوهش و اهداف طراحی آنها    تأییدو روایی صوری و محتوایی آن مورد  

 در   تغییر  رغمیعل  بداند،  فرد  که  است   آن  درست   درک   اند. لازمۀشده  ارائه  1در جدول شمارۀ  

  واحدهای   ماهیت   مایعات،  ظاهری  شکل  اجسام،  ابعاد  تغییر  جامد،  اجسام  ظاهری  شکل

  ولی  ،است   کرده  اشغال  آن را  جسم  جرم  که  است   فضایی  حجم،  درواقع   جنس،  و  گیریاندازه

  آن  در  توانیمثلاً م  بگیرد،  جای   آن  در  دیگر  چیز  هر  یا  مایعات  که   است   خالی  فضای  گنجایش،

 .ریخت آب 
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دقیق  ساختاریافته:نیمه  مصاحبۀ   اطلاعات  دریافت  و  تکمیلی  اطلاعات  دریافت  از  برای  تر 

گری  ساختاریافته استفاده شد. برای هدایت درست مصاحبه، پروتکل مصاحبهکیفی نیمه  مصاحبۀ

 استادان آموزش و علوم تربیتی تدوین شد.با مشاوره 

و اهداف  ش یحجم و گنجا میشده به معلمان در مورد مفاهارائه ی صی تشخ سؤالات. 1 جدول شمارۀ

 آنها  یطراح

 هدف سنجش  مسئله و سؤال 

ای کاملاً یکسان را بعد از ذوب کردن در دو قالب متفاوت به اشکال  شیشه  قطعهمسئلۀ اول: دو  

 کنیم.زیر تبدیل می

 

 2شکل   1شکل  ، به دو سؤال زیر پاسخ دهید.2و  1با توجه به اشکال 

میزان
  

ک معلمان
در

از  
  

ت 
ماهی

  
تغییر
  

ل 
شک

 

ی
ظاهر

  
اجسام
  

جامد و  
تأث

یر آن بر حجم و 

ش جامد 
گنجای

 

کدام شکل بیشتر است؟ الف( حجم    حجم  .1

بیشتر   2( حجم شکل  ب  یشتر است.ب   1شکل  

  های هر دو شکل باهم برابرند. است. ج( حجم

نداردد هم  به  ارتباطی  هیچ  اشکال  حجم  ؛  ( 

 ...زیرا

. گنجایش کدام شکل بیشتر است؟ الف(  2

بیشتر است. ب( گنجایش    1گنجایش شکل  

های هر دو یشگنجا بیشتر است. ج(    2شکل  

شکل باهم برابرند. د( گنجایش اشکال هیچ  

 ... زیرا ؛ ارتباطی به هم ندارد

کل فضایی  مسئلۀ دوم: دو مقوای کاغذی با ابعاد و ضخامت برابر داریم و با استفاده از آنها دو ش 

ی مقوا به  هاو لبهیزی نداشته باشیم دوررکنیم؛ اگر از این مقوا هیچ متفاوت بسته درست می

 هم آمده باشد. به دو سؤال زیر پاسخ دهید.یرو

میزان
  

ک از
در

  
ت

ماهی
  

تغییر
  

ابعاد 
  

اجسام 
و  

  
تأث

یر آن 
  

بر
  

حجم و  
ابعاد 

ش اجسام 
گنجای

این دو شکل 3  . کدام مطلب در مورد حجم 

حجم الف(  است؟  شکل درست  دو  های 

اند.  ی دو شکل یکسانهاحجماند. ب( متفاوت

 ... زیرا ؛  ج( مقایسۀ حجم آنها ممکن نیست

دو 4 این  گنجایش  مورد  در  مطلب  کدام   .

است؟  درست  گنجایش  شکل  دو الف(  های 

های دو شکل اند. ب( گنجایششکل متفاوت

گنجایش  اند.یکسان هیچ  ج(  اشکال  های 

 ... زیرا ؛ ارتباطی به هم ندارد

می خالی  شکل،  مکعب  ظرفی  داخل  را  آن  آب  داریم  آب  از  پر  لیوانی  سوم:  کنیم مسئلۀ 

پر کند. اگر هیچ مقدار از آب لیوان باقی نماند یا    کاملاًکه آب ظرف مکعب شکل را  یطوربه

 به زمین ریخته نشود؛ به دو سؤال زیر پاسخ دهید. 

میزان
  

ک معلمان
در

از  
  

ت
ماهی

  
تغییر

  
ل

شک
  

ی 
ظاهر

  

ت 
مایعا

 و 
تأث

یر
 

آن
بر 

 
ش 

حجم و گنجای
 

سام 
اج

 

ظرف  5 دو  این  مورد حجم  در  گزینه  کدام   .

است؟   درست  مکعبی شکل(  ظرف  و  )لیوان 

الف( حجم لیوان و ظرف مکعبی یکسان است.  

ب( حجم لیوان بیشتر از حجم مکعبی است.  

ج( حجم ظرف مکعبی بیشتر از حجم لیوان  

ظرف   دو  این  حجم  مقایسۀ  د(  است. 

 ...زیرا ؛ یر نیستپذ امکان

در  6 گزینه  کدام  گنجام.  دو ورد  این  یش 

لیوان و ظرف مکعبی شکل( درست  ظرف ) 

الف( گنجایش لیوان و ظرف مکعبی   است؟

از   بیشتر  لیوان  یکسان است. ب( گنجایش 

گنجایش   است. ج(  مکعبی  گنجایش ظرف 

ظرف مکعبی بیشتر از گنجایش لیوان است. 

یر  پذ امکاند( مقایسۀ گنجایش این دو ظرف  

 زیرا ...؛ نیست

خواهیم آن را با  متر داریم می 4×5×3مسئلۀ چهارم: کلاسی به شکل مکعب مستطیل و ابعاد 

  شده اشارهشود؛ با توجه به موارد  قوطی لازم می  12یم.  پرکن  5×1×1های تو پری به ابعاد  قوطی

  به سؤالات زیر پاسخ دهید. 
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ها  . کدام گزینه در مورد حجم اتاق و قوطی7

  12لاس با حجم  صحیح است؟ الف( حجم ک

قوطی یکسان است. ب( حجم کلاس از حجم  

از    12 کلاس  حجم  ج(  است.  بیشتر  قوطی 

قوطی کمتر است. د( مقایسۀ حجم   12حجم 

و   باهم    12کلاس  نیستپذ امکانقوطی  ؛  یر 

 زیرا ...

در  8 گزینه  کدام  و .  اتاق  گنجایش  مورد 

الف( گنجایش کلاس با    قوطی صحیح است؟

ب(    12گنجایش   است.  یکسان  قوطی 

گنجایش   از  کلاس  قوطی   12گنجایش 

بیشتر است. ج( گنجایش کلاس از گنجایش  

قوطی کمتر است. د( مقایسۀ گنجایش    12

؛  یر نیستپذ امکانقوطی باهم    12کلاس و  

 زیرا .... 

زیر پاسخ    سؤال داریم به دو    شکلهم  کاملاً مسئلۀ پنجم: یک قطعه چوبی و یک قطعه آهنی  

 دهید. 

میزان
  

ک معلمان 
در

از  
  

ت 
ماهی

  
س حجم 

جن

ش
و گنجای

  
اجسام 

 

قطعه  9 دو  این  مورد حجم  در  گزینه  کدام   .

درست است؟ الف( قطعۀ چوبی حجم بیشتری 

ج(   دارد. ب( قطعۀ آهنی حجم بیشتری دارد.

هر دو قطعۀ چوبی و آهنی حجم برابری دارند.  

قطعه   دو  این  حجم  مقایسۀ  یر  پذامکاند( 

 زیرا .... ؛ نیست

. کدام گزینه در مورد گنجایش این دو 10

است؟ درست  چوبی   قطعه  قطعۀ  الف( 

آهنی  قطعه  ب(  دارد.  بیشتری  گنجایش 

قطعۀ   دو  هر  ج(  دارد.  بیشتری  گنجایش 

برابری گنجایش  آهنی  و  د(    چوبی  دارند. 

قطعه   دو  این  گنجایش  یر  پذ امکانمقایسۀ 

 زیرا ...؛ نیست

تأثیر بودن این آزمون در  یب پس از اطمینان بخشی به معلمان در مورد محرمانه بودن نتایج و  

بعد،    مرحلۀصورت انفرادی انجام گرفت و در  ارزشیابی سالانه معلمان، آزمون بر روی معلمان به

فهمی یا بدفهمی را ها و استخراج نتایج با معلمانی که بیشترین تعداد کجپس از بررسی پاسخ

انجام شد. پاسخ صحیح سؤالات نیمه  مصاحبۀداشتند،   بعد از گردآوری اطلاعات    ساختاریافته 

 در پژوهش قرار گرفت.  کنندهشرکت تحقیق، در اختیار معلمان 

و   3، رنر 2، گرزیبووسکی 1مفهومی آبراهامبرای تحلیل میزان درک معلمان از روش ارزیابی  

های تشریحی معلمان در  های انتخابی و پاسخشد. در این روش گزینه( استفاده  1992)  4مارک

 شود. بندی میفهمی و عدم درک با تفاسیر زیر دستهک کامل، درک جزئی، کجچهار سطح در 

مناسب برای انتخاب    جملهانتخاب پاسخ صحیح، توضیح    شامل   که  هاییپاسخ:  کاملدرک    .1

 هستند.  خود

صحیح و ارائه توضیح اشتباه یا توضیح    پاسخ  انتخاب  شامل  که  هاییپاسخ:  جزئی  درک   .2

 توضیح هستند. ناقص یا عدم 

 غلط با هر توضیحی باشند.  پاسخ انتخاب شامل که  هاییپاسخ: فهمیکج .3

 های نامرتبط باشند. که شامل عدم پاسخگویی یا پاسخ غلط با جواب  هاییپاسخ:  درک   عدم  .4

 
1. Abraham 

2. Grzybowski 

3. Renner 

4. Marek 

میزان
  

معلمان
ک 

در
  

از 
  

ت 
ماهی

  

اندازه
ی 

واحدها
و  

حجم 
ی 

گیر

ش اجسام 
گنجای
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 ی پژوهش هایافته
و  توزیع فراوانی و درصد فراوانی سطوح درک در سؤالات مربوط به حجم    2جدول شمارۀ  

میگنجا نشان  را  شمارهیش  با  سؤالات  با  دهد.  سؤالات  و  حجم  مفهوم  به  مربوط  فرد،  های 

 باشند. ی زوج مربوط به مفهوم گنجایش میهاشماره

مربوط به حجم و    سؤالاتسطوح درک در  یو درصد فراوان یفراوان عی. توز2 ۀشمار جدول

 ش یگنجا

 درک  عدم درک اشتباه درک ناقص  درک کامل  درک 

 درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  سؤال 

1 11 5/27 7 5/17 22 55 0 0 

2 15 5/37 13 5/32 12 30 0 0 

3 14 35 5 5/12 19 47 2 5 

4 10 25 9 5/22 18 45 3 5/7 

5 8 20 8 20 21 5/52 3 5/7 

6 19 5/47 9 5/22 11 5/27 1 5/2 

7 10 25 6 15 22 55 2 5 

8 8 20 7 5/17 22 55 3 5/7 

9 15 5/37 14 35 8 20 3 5/7 

10 12 30 5 5/12 19 5/47 4 10 

برابرند؛   باهم(، این است که حجم هر دو شکل  2و    1)سؤالات    1  مسئلۀپاسخ صحیح به  

بیشتر است؛ زیرا مقدار آبی که لیوان شکل   1زیرا مقدار هر دو ماده یکی است و گنجایش شکل  

بیشتر است. چنانکه در جدول شمارۀ  می  1 درک    میزانشود، در سنجش  مشاهده می  2گیرد، 

درصد درک   27/ 5 یر آن بر حجم جامد،تأثجامد و   اجسام ظاهری شکل  تغییر ماهیت  از معلمان

درک   میزاناند. در سنجش  درصد معلمان درک اشتباه داشته  55درصد درک ناقص و    17/ 5ل،  کام

درصد    37/ 5  یر آن بر گنجایش جامد،تأثجامد و    اجسام  ظاهری  شکل  تغییر  ماهیت   از  معلمان

اند. در جدول شمارۀ درصد معلمان درک اشتباه داشته  30درصد درک ناقص و    32/ 5درک کامل،  

 آورده شده است.  1ششم به مسئلۀ  پایۀی معلمان هاخپاستعدادی از  3

 ( 2و  1 سؤالات)  1مسئلۀ  به ییابتدا ششم معلمان ی هااز پاسخ ی. برخ3 ۀشمار جدول

 های معلمانهایی از پاسخنمونۀ مثال مفهوم  سطح درک 

 درک کامل 
 کند.حجم اجسام با تغییر شکل آن تغییر نمی حجم 

 است. 2بیشتر از فضای داخلی شکل  1فضای داخلی شکل  گنجایش 

 درک جزئی 
 های دو لیوان یکسان هستند.حجم هردو یکی است زیرا ارتفاع حجم 

 که گنجایش بیشتری دارد. 2با ضخامت کمتر از شکل  1شکل  گنجایش 
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 درک اشتباه 
 کند. می اشغال را  بیشتری  چون فضای حجم 

 گیرند. می جا خود  داخل در  آب اندازه   یک  به چون هردو گنجایش 

 عدم درک 
 ندارند. چون رنگش شفاف است.  باهمحجم اشکال هیچ ارتباطی   حجم 

 باریک است  2بیشتر است، چون لیوان شکل   2گنجایش شکل  گنجایش 

ابتدایی که دچار کجمصاحبدر   فهمی در مفهوم حجم بودند،  ۀ کیفی با برخی از معلمان ششم 

 آمد:  به دست های زیر  پاسخ

. مقایسۀ وقتی معنی  قراردادو بررسی    موردبحثتوان در حالت کلی  حجم را نمی  ۀمقول»  نفر اول:

بیشتر    1ضخامت بیشتری دارد، پس حجم شکل   1چون شکل   ،دارد که هر دو جسم یکی باشند

 .«است 

 «.کاملاً توپر است، پس حجمش بیشتر است  1»شکل  نفر دوم:

های  فهمی در مفهوم گنجایش بودند، پاسخهمچنین برخی از معلمان ششم ابتدایی که دچار کج

 زیر را دادند:

لذا گنجایش هر دو یکی    دو یکی است؛  نفر اول: »گنجایش همان حجم است چون حجم هر

 است.« 

ها را در داخل  یوانلتوان مقایسه کرد، ولی می هم باتوان گنجایش هر دو لیوان را  »نمی نفر دوم:

 و گنجایش آن دو را بررسی کرد.«  قراردادظرف دیگر 

  برابرند؛باهم    شکل  دو  هر  حجم  که  است   این  (،4  و  3  )سؤالات  2مسئلۀ    به  صحیح  هایپاسخ

 نامشخص   و  متفاوت  شکل  دو  اشکال  زیرا  اند،دو شکل متفاوت  گنجایش  یز نداریم ودوررزیرا  

  ماهیت   از  درک معلمان،  میزان  سنجش  در  شود،می  مشاهده  2  جدول شمارۀ  درکه  چنان  .است 

 درک درصد    12/ 5  کامل،  درک   درصد  35  جسم،  حجم  بر  آن  یر تأث  و  اجسام  ظاهری  شکل  تغییر

درک    میزان   سنجش  در.  اندداشته  درک   عدم  درصد معلمان   5  و   اشتباه  درک  درصد  47  و   ناقص

  کامل،  درک   درصد  25  جسم،  گنجایش  بر  آن  یر تأث  و  اجسام  ظاهری  شکل   تغییر   ماهیت   از  معلمان

  در .  اندداشته   درک   عدم  درصد معلمان  7/ 5  و  اشتباه  درک   درصد  45  ناقص،  درک   درصد  22/ 5

 . است  شده آورده  2 مسئلۀ به ششم پایۀ معلمان هایپاسخ از تعدادی 4جدول شمارۀ 

 ( ۴ و 3 سؤالات)  2مسئلۀ  به ییابتدا ششممعلمان  ی هاپاسخ از یرخ. ب۴ ۀشمار جدول

 های معلمانهایی از پاسخنمونۀ مثال مفهوم  سطح درک 

 درک کامل 
 حجم 

- اشغالاست؛ پس فضایی که  شده  مصرف در ساختن هر دو شکل، همۀ مقوا 

 ، برابر است.شده

 نداریم.   شده ساختههیچ اطلاعاتی در مورد شکل  گنجایش 

 درک جزئی 
 یکی است، چون مقواها ضخامت یکسانی دارند.  دو شکل حجم  حجم 

 پهنای بیشتری دارد.  گنجایش 
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 درک اشتباه 
 داشته باشد.حجم نامشخصی  ،شدهدرست فضایی  شکل است،  چون ممکن حجم 

 . داشته باشد شکل  به بستگی  است،  ممکن چون گنجایش  گنجایش 

 عدم درک 
 یز ندارند. دورر مقایسۀ آنها درست نیست، چون  حجم 

 اند.گنجایش دو شکل یکسان است، چون هر دو دربسته گنجایش 

  بودند،   حجم   مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  با  کیفی  مصاحبۀ  در

 :آمدبه دست   زیر هایپاسخ

  تواننمی  و  است   کاغذی  مقوا  جنس  زیرا؛  نیست   ممکن  متفاوت  اشکال  حجم  »محاسبه  :اول  نفر

 حساب   هم  استوانه  آن   آب  ارتفاع  آمدن  بالا   از  و  استوانه  آب  در  جدید  هایجسم  انداختن  از  حتی

 «.کرد

 هستندکاملاً دربسته    یجادشدها  هایجسم  و  باشند  نامتقارن  یجادشدها  های شکل  »چون:  دوم  نفر

 کرد.«   حساب را هاشکل داخل حجم تواننمی نیز و

  های پاسخ بودند، گنجایش مفهوم در فهمیکج دچار که ابتدایی ششم معلمان از برخی همچنین،

 :دادند را زیر

  اشکال  درون  فضایچراکه درهرصورت    ندارند  هم  به  ارتباطی  شکل،   دو  این  »گنجایش:  اول  نفر

 «.کرد  حساب را هاشکل گنجایش توانرو نمیینازا و است  بسته

 «.دارند یکسانی شکل گنجایش دو هر پس است  حجم همان »گنجایش: دوم نفر

 یرپذامکان   ظرف  دو  این  حجممقایسۀ    که  است   این  (،6  و  5  )سؤالات  3مسئلۀ    به  صحیح  هایپاسخ

  مکعبی  ظرف  و  لیوان  گنجایش  نداریم و  آن  نوع  و  ماده  مقدار  از  اطلاعاتی  هیچ  زیرا؛  نیست 

 2  جدول شمارۀ  در  اند. چنانکهدادهیجا  خود  در  را  آب  مقدار  یک  دو  هر  زیرا  است؛  یکسان

 آن   یرتأث   و  مایعات  ظاهری  شکل  تغییر  ماهیت   از   درک معلمان  میزان   سنجش  در  شود،می  مشاهده

  7/ 5  و  اشتباه  درک   درصد  52/ 5  و  ناقص  درک   درصد  20  کامل،  درک   درصد  20  مایع،  حجم  بر

  ظاهری  شکل تغییر ماهیت  از درک معلمان میزان سنجش در. اندداشته درک  عدم درصد معلمان

  27/ 5  و  ناقص  درک   درصد  22/ 5  کامل،  درک   درصد  47/ 5  مایع،  گنجایش  بر  آن  یرتأث  و  مایعات

معلمان  2/ 5  و  اشتباه  درک   درصد   از   تعدادی  5جدول شمارۀ    در.  اندداشته   درک   عدم  درصد 

 . است  شده آورده 3 مسئلۀ به ششمپایۀ  معلمان هایپاسخ

 ( 6 و 5  سؤالات) 3مسئلۀ  به ییابتدا شم ش پایۀ معلمان ی هاپاسخ از یبرخ. 5 ۀشمار جدول

 های معلمانهایی از پاسخنمونۀ مثال مفهوم  سطح درک 

 درک کامل 
 کدام مشخص نیست.یچهچون حجم  حجم 

 گیرند. چون به یک اندازه آب می گنجایش 

 مقایسه ممکن نیست، چون لیوان است. حجم  درک جزئی 
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 یکی است. ارتفاعشانگنجایش هر دو یکی است، چون  گنجایش 

 درک اشتباه 

 دهند. هر دو مقدار مساوی آب در خود جای می حجم 

 گنجایش 
گنجایش لیوان مکعبی است، چون ارتفاع اولی بیشتر  گنجایش لیوان بیشتر از 

 از دومی است. 

 عدم درک 
 حجم 

لیوان مکعبی مزه   حجم لیوان بیشتر از حجم مکعب است، چون آب خوردن در 

 ندارد.

 گوشه دارد. مکعبی گنجایش ظرف مکعبی بیشتر است، چون ظرف گنجایش 

  بودند،   حجم   مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  با  کیفی  مصاحبۀ  در

 :آمدبه دست   زیر هایپاسخ

 جای خود در آب اندازه یک به دو، هر زیرا ؛است  یکسان مکعبی ظرف و لیوان  »حجم: اول نفر

 دادند.« 

 لیوان  حجم  پس  بود  خواهد  مکعبی  ظرف  ضخامت   از  بیشتر  لیوان  ضخامت  »معمولاً:  دوم  نفر

 است.«  بیشتر

  هایپاسخ  بودند،  گنجایش  مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  همچنین

 :دادند را زیر

 مکعبی   ظرف  و  لیوان  شکلچراکه    کرد،  مقایسه  تواننمی باهم    را  ظرف   دو  »گنجایش:  اول  نفر

 نیست.«  یکسان

  دانیم نمی  را  شکل  دو  این  ارتفاعچراکه    کرد  بحث   شکل  دو  گنجایش  مورد  در  توان»نمی :  دوم  نفر

 نه؟« یا هستند برابر که

 قوطی  12  حجم  با  کلاس  حجم  که  است   این  (،8  و  7  )سؤالات  4مسئلۀ    به  صحیح  هایپاسخ

  12  گنجایش  با  کلاس  گنجایش  و  است   آن  درونی  فضای  همان  کلاس  حجم  زیرا؛  است   یکسان

  میزان   سنجش  در .  است   برابرباهم    کلاس  و  قوطی   حجم  و  گنجایش  زیرا؛  است   یکسان  قوطی

  15  کامل،   درک   درصد  25  جسم،  حجم  بر  آن  یر تأث  و  گیری واحد اندازه  ماهیت   از   درک معلمان

  سنجش   در.  اندداشته  درک   عدم  درصد معلمان  5و    اشتباه  درک   درصد   55  و  ناقص  درک درصد  

  درک  درصد  20جسم،    گنجایش  بر  آن  یرتأث  و  گیریاندازه  واحد  ماهیت  از  درک معلمان  میزان

. اندداشته  درک   عدم   درصد معلمان  7/ 5  و  اشتباه  درک   درصد  55  و  ناقص  درک   درصد  17/ 5  کامل،

 . است  شده آورده 4مسئلۀ  به پایۀ ششم معلمان هایپاسخ از تعدادی 6 جدول شمارۀ در

 (8و  7  سؤالات ) ۴مسئلۀ  به ییابتدا ششممعلمان    یهاپاسخ. 6 ۀجدول شمار

 های معلمانهایی از پاسخنمونۀ مثال مفهوم  سطح درک 

 درک کامل 
 حجم 

است، لذا حجم همان گنجایش   تربزرگچون فضای درونی کلاس نسبت به ما، 

 قوطی یکی است.  12است. پس حجم کلاس با حجم 

 گیرند. چون هر دو، به یک تعداد قوطی جا می گنجایش 
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 درک جزئی 

 بیشتر   نه و کمتر  نه  کندمی پر را اتاق  قوطی، مقدار همین حجم 

 گنجایش 
زیرا گنجایش همان حجم  ؛ قوطی یکسان است  12گنجایش کلاس با گنجایش 

 است. 

 درک اشتباه 

 ها یک اندازه نیستند.قوطی است؛ چون  ترکوچکحجم کلاس   حجم 

 گنجایش 
زیرا گنجایش همیشه از  ؛ قوطی بیشتر است  12گنجایش کلاس از گنجایش 

 حجم بیشتر است.

 عدم درک 

 حجم 
ها را  قوطی بیشتر است، چون ممکن است قوطی 12حجم کلاس از حجم  

 فشار دهیم و کوچک شوند. 

 گنجایش 
زوجی   عدد 12زیرا عدد ؛ قوطی کمتر است  12گنجایش کلاس از گنجایش 

 است. 

  بودند،   حجم   مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  با  کیفی  مصاحبۀ  در

 :آمد به دست   زیر هایپاسخ

تر است؛ زیرا علاوه بر حجم داخلی، ضخامت قوطی بزرگ  12نفر اول: »حجم کلاس از حجم  

 یوارهای کلاس هم هست.« د

»نمی  دوم:  قوطینفر  با حجم  را  کلاس  ابعاد  توان حجم  است،  ممکن  چراکه  کرد،  مقایسه  ها 

 ا کرد.« جهها را نتوان داخل کلاس جاب قوطی

  های پاسخ بودند، گنجایش مفهوم در فهمیکج دچار که ابتدایی ششم معلمان از برخی همچنین،

 :دادند را زیر

  را   هاقوطی  گنجایش  تواننمی  چراکه  است،  معنیبی  مورد،  دو  این  گنجایش  »مقایسۀ:  اول  نفر

 نیست.«  یکسان حجم مفهوم با گنجایش مفهوم چون. کنیم  حساب

 گنجایش   همان  رو حجمازاین  است   تربزرگ  ما  به  نسبت   کلاس  درونی  فضای  »چون:  دوم  نفر

  کمتر مجموع    در  هاگنجایش قوطی  بود.  نخواهد  یکی  قوطی  12  حجم  با  کلاس  حجم  پس.  است 

 بود.«  خواهد

  حجم  آهنی و چوبی ۀقطع دو هرکه  است  این (،10 و 9 )سؤالات 5مسئلۀ  به صحیح هایپاسخ

  گنجایش   آهنی  و  چوبیقطعه    دو   هر  و   اندکرده  اشغال  را،  یکسانی  فضای   زیرا   دارند،  برابری

.  ندارد   جنس  به  ربطی  گنجایش  و  حجم  و  هستند  برابرباهم    یقاًآنها دق  شکل  زیرا  دارند؛  برابری

  37/ 5  جسم،  بر حجم  یر آنتأثجنس اجسام و    تغییر  ماهیت  از   درک معلمان  میزان   سنجش  در

 عدم  درصد معلمان  7/ 5  و  اشتباه  درک   درصد  20  و  ناقص  درک   درصد  35  کامل،  درک   درصد

  گنجایش   بر  آن  یرتأث  و  جنس اجسام  تغییر  ماهیت   از  درک معلمان  میزان  سنجش  در.  اندداشته  درک 

درصد   10  و  اشتباه  درک   درصد  47/ 5  و  ناقص  درک   درصد  12/ 5  کامل،  درک   درصد  30  جسم،

  مسئلۀ  به  ششمپایۀ    معلمان  هایپاسخ  تعدادی از  7  جدول شمارۀ  در.  اندداشته  درک   عدم  معلمان،

 . است  شده آورده 5
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 ( 10 و 9  سؤالات) 5معلمان به مسئلۀ   یهاپاسخ. 7 ۀشمار جدول

 های معلمانهایی از پاسخنمونۀ مثال مفهوم  سطح درک 

 درک کامل 
 برابر است.  شانشدهاشغالچون فضای  حجم 

 برابر است.  حجمشان چون   گنجایش 

 درک جزئی 
 برابر است؛ زیرا شکل هر دو، یکی است.   حجمشان حجم 

 برابر است.  حجمشان چون   گنجایش 

 درک اشتباه 
 ۀ آهنی حجم بیشتری دارد، چون وزن آهن همیشه بیشتر است.قطع حجم 

 چون اشکال را، در اختیار نداریم.  گنجایش 

 عدم درک 
 بیشتری دارد، چون همیشه در دست است. ۀ چوبی حجم قطع حجم 

 معنی است.بین اشیا بی مقایسۀتوان مقایسه کرد، چون نمی گنجایش 

  بودند،   حجم   مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  با  کیفی  مصاحبۀ  در

 : آمد به دست   زیر هایپاسخ

نیست. چون حجم به جنس جسم هم  ی از جنس متفاوت درست  دوشنفر اول: »مقایسۀ حجم  

 شود«.مربوط می

 ی بیشتر است و چون وزنش کمتر است«. چوبۀ قطعنفر دوم: »حجم 

  هایپاسخ  بودند،  گنجایش  مفهوم  در  فهمیکج  دچار  که  ابتدایی  ششم  معلمان  از  برخی  همچنین

 :دادند را زیر

 گنجایش آن بیشتر خواهد بود.« رو  اش کمتر است، ازایننفر اول: »قطعۀ چوبی چون چگالی

 ۀ چوبی بیشتر است، چون وزنش کمتر است.«قطعنفر دوم: »گنجایش 

 گیری بحث و نتیجه
ساختاریافته نشان داد  نیمه  مصاحبۀهای معلمان به سؤالات و همچنین  از پاسخ  آمدهدست به  جینتا

مفاهیم حجم و گنجایش مشکل    پایۀمعلمان    از  یاری بسکه   از  ابتدایی در درک درست  ششم 

( 2015)  4و آکسو  3سیسمان،  (2016)  2الخطیب ،  (2012، )1های اوزریمدارند. این نتایج با یافته

 همخوانی دارد.

جامد،   اجسام  ظاهری  شکل  موارد تغییر  همهفهمی در  های این تحقیق نشان داد که این کجیافته  

تغییر  ابعاد  تغییر اندازه  ظاهری  شکل  اجسام،  واحدهای  و تأثو    گیریمایعات،  بر حجم  آن  یر 

 اجسام، قابل مشاهده است.  جنس حجم و گنجایش گنجایش اجسام و ماهیت 

 
1. Özerem 

2. Al-Khateeb 

3  . Sisman 

4. Aksu 
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مفهومی در آموزاندانش فهمیکج بیشترین که شد مشخص حاضر  مطالعۀ  در بین    ۀرابط درک 

 درک   میزانسنجش    در  .است  جامد  اجسام  حجم   رب  آن  یرتأث  و  جامد  اجسام  ظاهری  شکل  تغییر

درصد    55یر آن بر حجم اجسام جامد،  تأثجامد و    اجسام  ظاهری  شکل  تغییر  ماهیت   از  معلمان

از این مفهوم   ناقصاند و درعین حال، بسیاری از افراد دیگر نیز، درک  معلمان درک اشتباه داشته

یر آن تأثجامد و    اجسام  ظاهری  شکل  تغییر  ماهیت   از  درک معلمان  میزاندر سنجش    اند.داشته

اند و بیش از این مقدار نیز، ه داشتهدرصد معلمان درک اشتبا   30نیز،    بر گنجایش اجسام جامد،

 است.  قرارگرفته تأییدنیز این نتیجه مورد  (2012در پژوهش اوزریم، ) اند.درک ناقص داشته

اجسام درک اشتباه    حجم  بر  آن  یرتأث  و  اجسام  ظاهری  شکل  تغییر  درصد از معلمان از ماهیت   47 

  تغییر  ماهیت   از  معلمان  درک  میزان  سنجش  درصد معلمان نیز درکی از آن ندارند. در  5دارند و  

معلمان درک    درصد  45اجسام، مشخص شد که    گنجایش  بر  آن  یر تأث  و  اجسام  ظاهری  شکل

 دهند.از مفهوم را نشان می درک  عدم درصد معلمان 7/ 5اشتباهی دارند و 

مایعات،   حجم   بر  آن  یرتأث  و  مایعات  ظاهری  شکل  تغییر  ماهیت   از   درک معلمان  میزان  بررسی  در  

همچنین  .  اندداشته  درک   عدم  درصد آنان  7/ 5  و   اشتباه  معلمان درک   درصد  52/ 5  مشخص شد،

  گنجایش   بر  آن  یرتأث  و  مایعات  ظاهری  شکل  تغییر   ماهیت   از   معلمان  درک   میزان  سنجش  در

 .اندداشته  درک  عدم درصد معلمان 2/ 5 و اشتباه درک  درصد 27/ 5 و مایعات

  بین  ۀرابط  مفهومی  درک   در  درک اشتباه   بیشترین  که  شد  مشخص  حاضر، همچنین  ۀمطالع  در  

اندازه و  واحد  آن  تأث گیری  است.    جامد  اجسام  حجم  بر   آن  یرتأث  و  جامد  اجسام  بر حجمیر 

 یش بر گنجا  آن  یرتأث  و  گیریاندازه  واحد  بین  ۀرابط  مفهومی  درک   در  اشتباه  درک   همچنین بیشترین

دهد که خود معلمان برای رفع  این مسئله نشان می  ؛است   اجسام  گنجایش  بر  آن  یرتأث  و  اجسام

راستایفهمیکج در  دارند  نیاز  خود  آموزشی  دوره  هندسی،  نگرش  دیدگاه  بهبود  های  های 

مشهود است.    کاملاً( این نیاز،  2016شده توسط )الخطیب،  مخصوص خود ببینند. در مطالعۀ انجام

مشخص   اجسام،  حجم  بر  آن  یر تأث  و  گیری واحد اندازه  ماهیت   از  معلمان  درک   میزان  بررسی  در

درصد معلمان    55همچنین،  .  اندداشته  درک   عدم  درصد معلمان  5و    اشتباه   درک   درصد  55شد  

 عدم  درصد معلمان  7/ 5  و  اشتباه  اجسام، درک   گنجایش  بر  آن  یر تأث  و  گیریاندازه  واحد  ماهیت  از

 اند.داشته درک 

مشخص    ،اجسام  بر حجم   یر آنتأثجنس اجسام و    تغییر  ماهیت   از  معلمان  درک   میزان  سنجش  در  

 47/ 5. اندداشته درک  عدم درصد 7/ 5 و  اشتباه درک  درصد 20ناقص،  آنها درک  درصد 35 شد،

  10  و  اشتباه  درک   اجسام،  گنجایش  بر  آن  یرتأث  و  جنس اجسام  تغییر  ماهیت   درصد معلمان از
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( انجام شد، 2015، 1سیسمان و آکسوتوسط ) ای که مطالعه  نشان دادند.را  درک  عدم آناندرصد 

 این پژوهش است.  تأییددلیل بر 

فینلی  و  می1997)  2پالماکوییست  خاطرنشان  لازم(  که    محتوای  در  هم  معلمان  است   سازند 

  تا   باشند  ماهر  تدریس  رویکردهای  از  وسیعی  گسترۀ  با  هم  و  باشند  ماهر  خود  خاص  آموزشی

  ببینند   آموزش  معلمان  است  ضروری  بنابراین،؛  دهند  پاسخ   آموزاندانش  متعدد  نیازهای   به   بتوانند

به  تا در  ایشیوه  بتوانند   فرایند  تواندمی  مسئله  این.  کنند  ایجاد  انگیزه  آموزاندانش   هنرمندانه 

 (. 2009، 3دهد )ساغلام قرار ری تأث تحت  را آموزاندانش یادگیری

معلمان     عوامل    عنوانبهبنابراین،  از  شکلتأثیکی  در  منطقی  یرگذار  و  ذهنی  ساختار  گیری 

ایجاد کج  آموزاندانش آنها، در  بنیه علمی  فهمی در فراگیران نقش بسزایی  و همچنین تشکیل 

ۀ تدریس مفاهیم مذکور در دروس نحو دارند. این تحقیق به دنبال آن است که نقش معلمان را در  

کند  ریاضی و بررسی  به؛  علوم  که  نظر می بنابراین،  مفاهیم کجرسد لازم است  در درک  فهمی 

به دلیل تصورات  ابتدایی  از معلمان  ابتدایی بررسی شود. برخی  حجم و گنجایش در معلمان 

باشند. این مسئله ممکن است  یجادشده از قبل، در بیان مفاهیم حجم و گنجایش دچار مشکل میا

آنها یاحاصل برداشت شخصی   آنها، به خود  از تدریس معلمان دوران تحصیلی خود  -ناشی 

جهت و  آموزان را، به درگیری ذهنی بیابتدایی، باشند. این مشکلات دانش   دورۀصوص در  خ

 دهد.بدون هدف و برنامه، سوق می

(.  2016ساناگی،)  دارند  تأکید  فهمیکج  گیریشکل  معلمان در  نقش  بر  گرفته  صورت  مطالعات  

  معلم،  محتوای  دانش  و  موضوعی  دانش  داشتن  که  دارند  توافق  نکته  این  در  مختلف  عاتمطال

و )  دارد  آموزاندانش  یادگیری  در  آنتبع  به  و  آموزشی  کیفیت   در  کننده یین تع  نقش   بومرت 

  دانش  در  معلمان  مواردی  در  که  دهدیم  نشان  مختلف  نقاط  در  تحقیقات  نتایج(.  2010  همکاران،

  انتقال   در  اینکه  یا  و(  2010  روآن،  ؛2018  مافومیکو،  و  تیلیا  ازجمله)  دارند  مشکل  خود  موضوعی

  مافومیکو،  و  تیلیا) مشکل دارند است، مربوط  محتوا  آموزشدانش به  کهآموزان دانش موضوع به

خاطرنشان    ریاضی  آموزش  در  مشکل معلمان را  نیز  مطالعات  برخی  تر،ی تخصص  شکل  به  .(2018

 تحقیقات   همچنین (.  2019  ،  گایگر   و  مودلی  ؛2017  ،  بکتاس   ؛2016  شاهونیزا،   ازجملهاند )ساخته

  )آلن، آنان    پیشین  هایآموخته  و  تجربیات  آموزان،دانش  فهمیکج  علل  مورد  در  گرفته  صورت

  آموزشی  محتوای مناسب  دهیسازمان عدم و( 2000 )کارلتون، آموزگاران  تدریس شیوۀ ،(2010

توان  یاند. مکرده  بیان فهمیکج بروز  اصلی عوامل  عنوانبه را( 1999 درسی )لیت، هایکتاب در

  یا   نادرست   فهم  باعث   که  دارند  مدرسه  آموزش  دوران  از  هاییینهزممعلمان،    از  بسیاری  گفت،

 
1. Sisman, & Aksu 

2. Palmquist & Finley 

3. Sağlam 
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 دانشگاهی   تحصیل  دوران  به  تواندیم  مسئله  از  دیگری  بخش.  است   شده  آنان  در  مفاهیم  ناقص

  آموزش  به  مربوط دروس است، ممکن خود، تحصیل دوران در معلمان از بسیاری. باشد مربوط

 بررسی   به  نیز  معلمیت  ترب  دانشگاهی  آموزش  در   همچنین.  باشند  گذرانده  را  محدودی  محتوای

 ی هادانش  بر   بیشتر   معلمان  و  شودینم  پرداخته  آموزاندانش  درسی  کتاب  محتوای   و   دروس  دقیق

 .هستند متکی خود گذشته

  ی احرفه  توسعۀ  و  رشد  نحوۀ  و  معلمانیت ترب  سیستم  جامع  بررسی  با (  2000)  ریمرز  و  ویلگاس   

 آموزش  کهاند  ساخته  خاطرنشان  معلمان،  آموزشی  هاییت محدود  بیان  با  کشور،  15  در  را  آنها

ی هاسال  پایان  تاشده    آغاز  معلمی  شروع  از  پیش  فرایندی  صورت به  باید  معلمان،  تخصصی

  طراحی   قبل  از  مشخصی  آموزشی  چهارچوب  است   لازم  راستا  این  در.  یابد  ادامه  خدمت آنان

  همراه  دانش  آموزشی،  چهارچوب  این  در.  شود  دیده  تدارک   لازم  هاییت حما  و  بودجه  و  شود

  ی هاگروه برای و مختلف هایینه در زم آموزش برای را معلمان و شودارائه  عملی هایینتمر با

  خدمت،   ضمن   هایآموزش  ضرورت  تحقیق،  این  نتایج .  کند  آماده  آموزان  دانش  متفاوت  و  مختلف

  شود می  پیشنهاد.  سازدمی  آشکار  را،  ابتدایی  دورۀ  معلمان  به  گنجایش   و  حجم  مفاهیم  مورد  در

معلمان،   به  آن  آموزش  و  مشخص  تدریس  ۀبرنام  تهیه  به  اقدام وپرورشآموزش  درسی  هایگروه

  تربیت   در  شودیم  پیشنهاد.  نماید  آموزاندانش  یا  معلمان  فهمی کج  وقوع  احتمال  موارد  در

آموزگاری،  دانشجویان و    و   آموزاندانش  ،اندداده  نشانها  پژوهش  که  مواردی  روی  بر  دبیری 

  پیشنهاد   همچنین.  گیرد  صورت  بیشتری  تمرکز   و  توجه  هستند،  یفهمکج  دچار  آنها  در  معلمان

 صورت  در  تا   گیرد  صورت  مشابهی   تحقیقات  نیز  علوم  و  ریاضی  مفاهیم  دیگر   مورد  در  شودیم

 . شود اندیشیچاره  نیز آنها حل برای مشابه، هایمسئله وجودتأیید 

 تشکر و قدردانی 

وپرورش شهر تبریز صورت آموزش  3این پژوهش با همکاری و عنایت معلمان محترم ناحیۀ  

 شود. یمگرفت که از همۀ آنها تقدیر و قدردانی 
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ها را بر آن  تغییرات محیطی گسترده و لزوم پاسخگویی مناسب، دانشگاهامروزه  

-مسئولیت داشته است که از قالب سنتی و مرسوم خود بیرون آمده و با چابکی،

؛ چرا که تنها در گام بردارند  تر در مسیر تغییر و نوآوریبیشتر و منعطفپذیری  

این صورت قادر به ادامۀ بقا هستند. پژوهش حاضر با هدف شناسایی و تعیین 

مؤلفه بین  زیرمؤلفهروابط  الگوی  ها و  نهایت طراحی  نوآور و در  های دانشگاه 

ی و از طریق پرسشنامۀ یابدانشگاه نوآور انجام شده است. روش پژوهش زمینه

ساخته انجام گرفته است. جامعۀ آماری شامل تمامی مدیران و اعضای هیئت محقق

های جامع( و علامه  عنوان دانشگاه، تهران و شهید بهشتی )بهعلمی چهار دانشگاه

)به امیرکبیر  و  دانشگاهطباطبایی  با عنوان  نمونه  اعضای  که  بود  های تخصصی( 

نبهره از روش  طبقهمونهگیری  تصادفی  قرار گیری  بررسی  مورد  و  انتخاب  ای، 

که در    گرفتهآمار توصیفی و استنباطی صورت  گرفتند. تجزیه و تحلیل از طریق  

و معادلات ساختاری و   تأییدی  تحلیل عاملی  یهابخش آمار استنباطی از روش

س از طریق  افزار پی ال امورد نیاز، استفاده شد. با استفاده از نرم  یهاسایر روش

اول    ۀیابی معادلات ساختاری و در ذیل آن تحلیل عاملی تأییدی مرتبتکنیک مدل

ها  در نهایت مؤلفه مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت.    دست آمدهبههای  و دوم، یافته

دست آمده  های مربوط دانشگاه نوآور مشخص شد. بر اساس نتایج بهو زیرمؤلفه

ی، گروهی و نهادی مؤثر بر دانشگاه نوآور شناسایی  های فردها و زیرمؤلفه مؤلفه 

شد که از بین عوامل فردی، گروهی و نهادی مؤثر بر دانشگاه نوآور، عامل فردی 

تأثیر را در دانشگاه نوآور داشت؛ همچنین کارکردهای اصلی دانشگاه  بیشترین 

،  نوآور شناسایی شد که از میان کارکردهای اصلی دانشگاه نوآور یعنی آموزش

پژوهش، نوآوری و کارآفرینی؛ آموزش بیشترین تأثیر را بر دانشگاه نوآور به خود  

 اختصاص داد.  

  31/03/1400تاریخ پذیرش: 
 

 پژوهشینوع مقاله: 
 

 واژگان کلیدی

-دانشگاه نوآور، نوآوری، زیست

 علم، فناوری بوم نوآوری، 
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 مقدمه
 ترین کارکردهای آن تولید دانش و تکنولوژیدانشگاه نهادی با قدمتی هشتصد سال است و مهم 

نیاز   )کالاها و خدمات( مورد   )آموزش و پژوهش( به منظور خدمت به جامعه در قالب محصولات 

ها برای اینکه به حیات و رشد خود در محیط پرتلاطم و متغیر امروزی ادامه دهد و دانشگاه است.  

ها و رشد بالا و پر سرعت علم و فناوری سازند؛ لاجرم باید به سمت را منطبق با نوآوری   خود 

باید در ساختار، فرهنگ، چشم  نوآوری  این  ها انداز، فرایندها و خروجی نوآورشدن پیش روند. 

تحصیل نخبگان،  از  بسیاری  برای  هنوز  نوآور  دانشگاه  مفهوم  متأسفانه  پذیرد.  های کرده صورت 

ای در زمینۀ دانشگاه نوآور هی و مدیران مبهم و ناشناخته است. خلأ پژوهشی قابل ملاحظه دانشگا

بخصوص در سطح کشور وجود دارد که لزوم توجه و بررسی موضوع دانشگاه نوآور را دو چندان 

توجهی به موضوع دانشگاه کرده است. غفلت در این رابطه، موجب ضروری فرض نکردن و بی 

ها در طول عمر خود بر اثر وقوع دو انقلاب مهم علمی، تاکنون دانشگاهشده است.    نوآور تا به حال

آموزش  نسل  پژوهش سه  کرده محور،  تجربه  را  کارآفرین  و  دانشگاه محور  سوم، اند.  نسل  های 

ارزش  ثروت کارآفرین،  جامعهآفرین،  و  ویژگی آفرین  از  یکی  و  دانش محورند  تولید  آنها  های 

ارائ  و  دانشآ   ۀ کاربردی  فناوری  واحدهای  رشد  )مرکز  است  جامعه  به  دانشگاه نها  بنیان 

های کارآفرین در حال تبدیل شدن به شکل جدیدی از اما به مرور زمان دانشگاه   (.1391مازندران، 

دانشگاه نوآور هستند، که ساختار جدیدتری از دانشگاه کارآفرین است. در حال 1عنوان    با دانشگاه،  

به   توجه  با  عرصه حاضر  در  جهانی  پرشتاب  و  پیچیده  سازمان تحولات  فناوری،  علم،  ها، های 

رقابت سخت و شدید جهانی، بوده   ۀ های دولتی و خصوصی، با توجه به عرص سسات و شرکت ؤ م 

واحدهای پژوهش و تحقیقات خود را افزایش داده و برای فراهم کردن محیطی که خلاقیت و 

ها و اند. سازمان کند، اهمیت زیادی قائل شدهرا متبلور می  نوآوری را ترغیب و استعدادهای افراد 

»عصر دانش«، »عصر فراصنعتی«، »عصر   ای از زمان که با عناوین مختلف از جملهها در برهه شرکت 

بالاخر  و  »عصر سرعت«  موقت«،  جوامع  »عصر  تداوم«،  عدم  »عصر  اطلاعاتی«،  »عصر   ه جامعۀ 

های را در راستای مدیریت تغییرات شتابان و دگرگونی   خلاقیت و نوآوری« مطرح شده است. خود 

می  آماده  دانشگاه ژرف جهانی  انتقال همچنین موجب ورود  و  دگرگونی  این  به عصر سازند.  ها 

 . های نوآور شده است جدیدی از دانش و تبدیل شدن تدریجیشان به دانشگاه 

خلاقیت در ساختار، فرایند، اعضا، محصول نیاز به    ، ها برای اینکه نوآور باشند ها و دانشگاه سازمان    

ای های خلاق و از جمله نهاد دانشگاه نوآور دارای خصوصیات ویژه و عملکرد خود دارند. سازمان 

های پذیری آنها در رویارویی با بحران ها انعطاف ترین خصوصیات این سازمان هستند. از جمله مهم 

ها به عوامل محیطی پاسخگو بوده و دارای یک های اقتصادی است. این سازمان ناشی از رقابت 
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نظام باز در رویارویی با تغییرات صنعتی، بازرگانی و اقتصادی هستند و با مسائل و تنگناها برخورد 

ای داشته و در صورت نیاز به تغییر و تحول، با بررسی دقیق و عالمانه، آن را منطقی و محققانه 

(. در حال حاضر تولید علم فقط در انحصار دانشگاه 1375  پور، )شهرآرای و مدنی   کنند اعمال می 

انواع سازمان دانشگاه و  نیست   در  اکنون  هم  دانش  نیستند.  دانش  تولیدکنندگان  تنها  دیگر  ها، ها 

شود. های دولتی تولید میهای تجاری و مؤسسات بزرگ و کوچک و آزمایشگاه ها، شرکت دانشگاه 

دهد با یکدیگر رقابت ر خلاقیتی که دانش را شکل می های تجاری در صنعت دانش از نظ شرکت 

های اخیر با در نظر گرفتن لزوم  در سال   (. 1998  کنند. )سازمان همکاری اقتصادی و توسعه، می 

رات فناوری ی های تجاری و صنایع و با توجه به تغیعنوان رقیب شرکت گیری دانشگاه نوآور به شکل

گیری یند شکلا وهای ارتباط بین دانشگاه و صنعت و فر ای به الگو رشد تکنولوژی، توجه ویژه 

از منظر سه کارکرد اصلی دانشگاه نوآور در این پژوهش، دانشگاه نوآور    دانشگاه نوآور شده است.

فردی، گروهی و نهادی مورد بررسی  سه سطح در  یعنی آموزش، پژوهش، نوآوری و کارآفرینی و  

ها و . شناسایی مؤلفه 1با توجه به آنچه گفتیم، این پژوهش سه هدف اصلی دارد:    . گیرد قرار می

نوآور  زیرمؤلفه  دانشگاه  مؤلفه 2های  میان  روابط  زیرمؤلفه . شناسایی  نوآور  ها و  دانشگاه  . 3های 

 طراحی الگوی دانشگاه نوآور.

 سؤالات زیر است:این پژوهش به دنبال یافتن پاسخ برای همچنین  

-ها و زیرمؤلفه مؤلفه روابط میان  .  2دانشگاه نوآور در کشور کدام است؟    های ها و زیرمؤلفه مؤلفه   . 1  

. الگوی دانشگاه نوآور کدام است؟ که این الگو بر اساس تعیین 3 دانشگاه نوآور کدام است؟  ای ه 

مرتبط با دانشگاه نوآور و تبیین روابط بین آنها و میزان تأثیرگذاری آنها بر های  ها و زیرمؤلفه مؤلفه 

 گردد. دانشگاه نوآور طراحی می

در حال نوآوری باشند،   پیوستهها باید  در عصر حاضر بنا به ضرورت و اقتضا، محیط دانشگاه 

وژی جدیدتری به رقابت علمی، تکنول   ۀ این میدان کسی است که بتواند در عرص   ۀ زیرا اکنون برند 

زمینه  بودن  فراهم  کند.  عرضه  برای بازار  نو  تجربیات  کسب  و  افکار  تعامل  برای  مناسب  های 

معرفت در جوامع و دانشگاه است. در حال دانشجویان، مهم  دانایی و  ترین شرط رشد سرمایه 

پذیر و توجیه   های سنتی قدیمی که چندان مفید رود که از قالب سیستم ها انتظار می حاضر از دانشگاه 

نیست، بیرون آمده و در مسیر حرکت بر اساس اصل نوآوری قرار گیرند؛ چرا که محیط دانشگاه 

راحتی فعالیت نموده و دست به نوآوری و خلاقیت باید آزاد باشد تا افراد بتوانند در آن به   لزوماً

گسترش نوآوری بر عهده دارند. ها نقش مهم و حیاتی را در بسط و  دانشگاه (. 2018)هورن، 1بزنند

تولید، انتقال و  ۀ ها در دستیابی به اهداف اقتصاد دانش محور و نظام نوآوری، وظیف امروزه دانشگاه 

ترین انتظارات از انتشار دانش و آموزش و تربیت نیروی انسانی را بر عهده دارند و یکی از مهم 
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های آن و پژوهش و نوآوری در عرصه   آموزش عالی، آموزش و انتقال فرهنگ جدید به مشتاقان 

ها و شکی نیست که وضعیت امروز آموزش عالی فشار بیشتری را به رهبران دانشکده   علمی است. 

می دانشگاه  وارد  فکر ها  خود  مؤسسات  مدیریت  نحوۀ  دربارۀ  مختلفی  طرز  به  تا  کند 

 (. 2016)سوآنگر، 1کنند

به     ب اگر دانشگاه را  گیریم که نقش بسزایی در توسعه و نوآوری در عنوان یک سازمان در نظر 

هایی را از حیث ساختاری، فرهنگی و منابع انسانی برای توان ویژگی طور کلی می جامعه دارد؛ به 

زیرا ساختار ارگانیک به   ؛ آن برشمرد: در بعد ساختاری دانشگاه باید دارای ساختار ارگانیک باشد 

فرهنگ مشابهی   های نوآور غالباًبعد فرهنگی دانشگاه   صورتی مثبت در نوآوری تأثیرگذار است. در 

ها و کنند و هم به موفقیت ها، تجربه کردن را تشویق می ها مانند دیگر سازمان دارند. این دانشگاه 

توان به ایجاد فضا برای های دانشگاه نوآور می از دیگر ویژگی   . دهند ها پاداش می هم به شکست 

برای طرح و کار گروهی و طرح نظرات جدید   این فضا، بستر مناسب  کرد؛ در  کارکنان اشاره 

شود های جدید وجود دارد. در دانشگاه نوآور تغییر در دانشگاه ارزشی مثبت تلقی می استقبال از ایده 

کنند و به نوعی همیشه پذیرای عنوان تنها عامل ثابت و گریزناپذیر تلقی میو مدیران، تغییر را به 

های انسانی است، به مبتنی بر ارزش  روز هستند. همچنین اهداف این دانشگاه تغییرات جدید و به  

کنند ها به تربیت فارغ التحصیلان اثربخش و کارآمد خود افتخار میهمین دلیل، کارکنان این دانشگاه

نظارت   . آورند وجود می   اعضای خود به   ۀ و امکان آزاداندیشی و فضای طرح پیشنهاد را برای هم 

)نظارت از بالا و نظارت بیرونی(، جای خود را به روابط مناسب و مطلوب بین   اتبی سلسله مر 

 ۀدهد و افراد تعهد و احساس مسئولیت بیشتری نسبت به کار و وظیف همکاران و خود نظارتی می 

 .شوند افراد نوآور و خلاق بسیار با اهمیت قلمداد و تشویق می  ، کنند. در دانشگاه نوآورخود پیدا می

این دانشگاه سطح های اجرایی موجود نمی چنین دانشگاهی خود را اسیر ساختار و روش  کند. 

دهد تا دانش و آگاهی آنان به روز های اعضای خود را به طور مستمر ارتقا می آموزش و قابلیت 

پذیر ها درازمدت و انعطاف ریزی پذیرد و برنامه گذاری صورت می باقی بماند. برای پژوهش، سرمایه

کوشش  برای  مالی  پژوهشی و  مناسب  امکانات  و  آزادی عمل است  است.  فراهم  نوآورانه  های 

انجام فعالیت  نوآورانه وجود دارد )صاحبی و تجری، ها و تلاش مطلوبی در زمینۀ  (؛ 1391  های 

(. دلیرپور و 1387  )محبوبی و توره،   ادگیری سازمانی است کید بر ی أهمچنین در دانشگاه نوآور ت 

  و مدیریت دانش تأثیر مثبتی بر نوآوری دارند. یادگیری سازمانی معتقدند  (،  1392)  یعقوبی 

دهۀ گذشته   3_2ها از قالب سنتی شامل آموزش، تحقیقات اساسی و علوم انسانی در  نقش دانشگاه    

سازی یدی از جمله انتقال دانش و فناوری به صنعت، تجاریتغییر کرده و تبدیل به کارکردهای جد 

-در بیشتر کشورهای توسعه شده است.  ای  های نوآوری ملی و منطقه تر در سیستم دانش، نقش فعال 
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ویژه در شود. این امر بهای به استفاده اقتصادی از تحقیقات با بودجۀ عمومی می یافته، توجه فزاینده 

های علمی از اهمیت اساسی در فرایند بنیان که ورودی های دانشپیشرفته و بخش های  مورد فناوری

های نوآور خود را با دانشگاه (.  2018)دوتا و همکاران، 1نوآوری برخوردار هستند ، صادق است 

هستند که چگونه به شرایط در   پرسش دهند و در پی پاسخ به این  شرایط محیط خود انطباق می 

دهد چگونه آموزش نشان دهند. دانشگاه نوآور دانشگاهی است که نشان می حال تغییر، واکنش  

تواند به نیروهای نوآور واکنش نشان داده و به تجزیه و تحلیل موشکافانه آنها بپردازد و عالی می 

(. 2011در عین حال به این نیازها بر اساس تغییر در آینده پاسخگو باشد )کریستنسن و ایرینگ،  

نفع، ارتباطات بیرونی و توان به ساختار، افراد ذی ی ایجاد نوآوری در دانشگاه می از عوامل کلید 

آن نوآور   ۀ دانشگاه نوآور دانشگاهی است که تمامی عوامل ایجادکنند ؛  قوانین و مقررات اشاره کرد 

ی و کیفی بالا حضور داشته باشند، . زمانی که در یک دانشگاه، مجموع این عوامل با سطح کمّاشند ب 

 برای   . تواند نوآور باشد که وابسته نباشد دانشگاهی می .  گردد ک نظام نوآور دانشگاهی ترسیم می ی 

تر عمل کند و واکنش تر و چابک پذیری لازم را در برابر تغییرات محیطی، باید سریع تغییر و انعطاف 

دهد  نشان  محیطی  تغییرات  به  نسبت  دانشگاهیمناسب  هر  ایجاد   .  به  نیاز  کار  این  انجام  برای 

 بنابراین لزوم  لازمۀ تغییر و نوآوری است؛واحدهای سازمانی خاص دارد. فرهنگ قوی دانشگاهی  

کارآفرینان  فرهنگ  توجه   یکپارچه   ۀ یک  دانشگاه   مورد  نیازمند    ی هایاست.  تغییرند،  خواهان  که 

ه باورهای مشترک که در سراسر . اخلاق کاری و مجموع باشد فرهنگی هستند که پذیرای تغییر  

گرفته   قرار  پذیرش  مورد  می است  دانشگاه  تشکیل  را  مؤسسه  هویت  و  پایه  )کوچکی، و  دهد 

 (.1392محمدی، 

ی مواجه هستند. در دانشگاه فراوانهای  با چالش   ، ها برای آنکه به حیات خود ادامه دهند دانشگاه    

های . تیم بوروکراسی در حد مطلوب و بهینه است   یابد وها به سرعت و روشنی جریان مینوآور پیام 

؛ گیرد، نه عمودی کنند. هماهنگی اساساً افقی صورت میمشکلات را شناسایی و حل می  خلاق 

ای با یکدیگر اعضا همانند ساختار شبکه   ۀ در دانشگاه نوآور یادگیری متقابل است و هم همچنین  

می همکاری  و  هستند  ارتباط  مجموعه در  آنها  مهارت کنند.  از  فرایندهای ای  به  را   جدید  های 

های نوآور: های جدید مورد استفاده در دانشگاهمهارت   ترین کنند. مهم آموزشی سنتی خود اضافه می 

یادگیری و هوش های فناوری اطلاعات، توانایی ای شدن، مهارت تمایل به تغییر، چندرشته  های 

ها مجبور به بازنگری و در حال تغییر، دانشگاه   اجتماعی است. در واقع با توجه به شرایط محیط 

کار بردن های آموزشی خود هستند. دانشگاه تعریف نقش  به  این اهداف را از طریق  های نوآور 

پارک مکانیسم  و  رشد  مراکز  برپایی  از جمله:  تکنولوژی، های  انتقال  مراکز  فناوری،  و  علم  های 

 
1. Dutta 
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(. 1996  )مسی و همکاران، 1اند اری، به انجام رسانده گذ های سرمایههای انکوباتور و صندوق برنامه 

های نوآور ثابت کردند که در انتقال دانش گذاری منابع است. دانشگاه تأکید بر همکاری و به اشتراک 

کنند. دانشگاه نوآور و مدیریت آن مرتباً ها را در ذهن خود حفظ میزیرا این ارزش   ؛اند موفق بوده 

شوند قادر کند. آنها وقتی دچار مشکلی می را بازنگری و تعریف می  های خود ها و موقعیت نقش 

ای جدید از دانش هستند و منابع و اطلاعات خود را به اشتراک به همکاری با یکدیگر در شبکه 

 کنند. ای آماده می گذارند. آنها کارکنان خود را برای آموزش و انتقال دانش حرفه می 

 ۀادار .  دارد ن گیری آنها تمرکز وجود  های نوآور این است که در تصمیمدانشگاه ترین ویژگی  مهم    

های نوآور نیازمند سبکی از مدیریت است که بسیار وابسته به دنیای خارج است. دستیابی دانشگاه 

پذیری لازم در نیازمند ارتباط مداوم با دنیای خارج و انعطاف   ، گذاری دانشبه شبکه و به اشتراک 

فرصت   راستای  به  بر صلاحیت پاسخ  تأکید  نوآور  دانشگاه  مدیریت  در  است.  جدید  و های  ها 

واحدهای قابلیت  این  برای  بزرگ  استقلال  یک  است.  غیرمتمرکز  سازمانی  واحدهای  های 

پذیری و چابکی بیشتری نسبت به تغییرات دهد که دارای انعطاف خودسازمانده، به آنها اجازه می 

استقلال دانشگاهی . های متنوعی در برابر آن بروز دهند ه باشند و واکنش محیط پیرامون خود داشت 

تصمیم برای  که  است  خودمداری  از  درجه  دانشگاه آن  مؤثر  مشخصات گیری  با  رابطه  در  ها 

های دانشگاهی، کار و استانداردهای آنها ضروری است. با این حال ، خودگردانی باید با سیستم 

دهند و ها باید نشان دهند که به نیازهای جامعه پاسخ می د. دانشگاه پاسخگویی عمومی سازگار باش 

  (.2018گروف، باید طبق معیارهای تعالی و خلاقیت در تدریس و تحقیق عمل کنند ) 

لویت کمتری و در دانشگاه نوآور تمرکز بر اهداف کلیدی است. در این دانشگاه اموری که از ا    

شوند. در این متمرکز می  ند لویت بالا برخوردار و دی که از ا شوند و بر موار برخوردارند متوقف می

لویت بالاتری هستند. این دانشگاه و یابد که دارای ا راستا منابع و بودجه نیز به مورادی اختصاص می 

 (؛2011هنری ایرینگ و کریستنسن )   . ( 2011دهد )وینگارتن، درآمد اختصاصی خود را افزایش می 

دانشگاه از درون به بیرون«، دلیل موفقیت   DNAخود با عنوان »دانشگاه نوآور: تغییر    ۀ در مقال 

دانند که به طور مداوم  و متمرکز بر مأموریت دانشگاه هاروراد را داشتن یک الگوی نوآوری می 

-ها. دانشگاه ها و یا دیگر رقبا و دانشگاه گونه نگرانی نسبت به سنت بزرگ دانشگاه است، بدون هیچ 

 .های نوآور باید ریسک کنند و در مسیرهای قرار بگیرند که متفاوت از نهادهای مشابه آنهاست 

های شناسی خلق ظرفیت (، با عنوان »آسیب 1398در پژوهشی از برزگر، قورچیان و تقی ظهیرپور )   

اسلامی«؛ هدف شناسایی چالش  آزاد  ایران )مورد: دانشگاه  در مدیریت دانشگاهی  ها و نوآوری 

های نوآوری در مدیریت دانشگاهی ایران بود؛ همچنین روش اجرای این های خلق ظرفیت سیب آ 

ها و نقاط ضعف چالش نتایج نشان داد  در این پژوهش  بنیاد و پیمایشی مقطعی بود.  پژوهش داده

 
1 .Messi 
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های مدیریتی و ارتباطی، آموزش و پژوهش، امکانات و ای در زیرساخت، فرایندها، حوزه عدیده 

رضایی، زارعی، نظری   شیری، د؛ همچنین  هیئت علمی وجود دار   ی، منابع انسانی و اعضا تجهیزات 

سطح تفکر استراتژیک ی  آفرین بر ارتقا »بررسی نقش رهبری تحول   عنوان  با(؛ در پژوهشی  1395) 

آفرین بر ارتقای و تسهیل نوآوری در دانشگاه علوم پزشکی ایلام« به بررسی نقش رهبری تحول 

پرداختند.   دانشگاه  این  در  نوآوری  تسهیل  و  استراتژیک  تفکر  توصیفی سطح  پژوهش   _روش 

آفرین بر کارکنان توانسته های رهبری تحول این پژوهش مشخص کرد که تقویت جنبه پیمایشی بود.  

های سازمان امه ها و برنهای نوآوری و تبیین اصول تفکر استراتژیک در اعمال سیاست در ایجاد زمینه 

 به شکل زیادی مؤثر باشد. 

(، با عنوان »نقش هویت سازمانی اعضای 1397در پژوهش سلیمی، محمدی، همراهی و رئیسی )   

هیئت علمی در ادراک آنان از نوآوری دانشگاهی )یک مدل تجربی(؛ هدف بررسی ادراک اعضای 

وری دانشگاهی بود. روش پژوهش بینی و ارتقای نوآهیئت علمی از نقش هویت سازمانی در پیش

همبستگی بود. نتایج پژوهش نشان داد از دیدگاه اعضای هیئت علمی دانشگاه شیراز،   _توصیفی

بود. همچنین بینی هویت سازمانی، پیش نوآوری دانشگاهی  از  آنان  ادراک  معنادار  کنندۀ مثبت و 

راک آنان از نوآوری دانشگاهی رابطۀ معناداری بین ابعاد هویت سازمانی اعضای هیئت علمی با اد 

-توکلی، زنجیردار، بخشنده آبکنار، یزدیان ،  در پژوهشی که توسط مهری دانشگاه شیراز وجود دارد.  

ترین عوامل فردی و سازمانی مؤثر بر افزایش خلاقیت بررسی و تعیین مهم » (، با هدف  1395فرد ) 

ی جهت عملیاتی شدن آن صورت راهکار   ۀ و ارائ   « و نوآوری کارکنان دانشگاه علوم پزشکی قم 

افزایش خلاقیت   در راستای ها  با توجه به یافته پیمایشی بود.    _روش پژوهش توصیفی،  ه بود گرفت 

-ریزی های علوم پزشکی، باید تمامی عوامل فردی و سازمانی با انجام برنامه و نوآوری در دانشگاه 

تری دارند لحاظ ردی که نقش مهم نظر قرار گیرند و توجه بیشتری نیز به عوامل ف   های لازم مد 

  گردد. 

(، پژوهشی با عنوان »نیاز آموزش عالی به نوآوری، اما چگونه؟« به این موضوع 2019)   1مینتز   

شود؟ این پژوهش اشاره به این موضوع های تجربی چه می اشاره داشت که وضعیت آیندۀ کالج 

است. آموزش عالی برای افزایش موفقیت داشت که حفظ نوآوری در آموزش عالی بسیار دشوار  

الشعاع های جدید کیفیت بالای آموزش را تحت دانشجویان نیاز به نوآوری دارد. در واقع نوآوری 

های جانبی مطلوبی برای اعضای هیئت علمی تمام وقت محسوب قرار نداده و به نوعی جایگزین 

ه و صرفاً به آموزش بهتر استاد کمک شوند. این نوآوری درصدد جایگزینی در نقش استاد نبودمی 

های مستقل به شکل منسجم و هدفمند؛ ای برای رشته رشته کنند. جایگزینی ساختارهای میان می 

 
1. Mintz 
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  1والدر های نوین در مؤسسات آموزش عالی هستند.  ها و نتایج نیز از دیگر نوآوری توجه به مهارت 

موزش عالی کانادا: دیدگاه استادان دربارۀ »نوآوری آموزشی در آ   (، در پژوهش خود با عنوان 2016) 

-های درگیر با دانشگاه که با توجه به افزایش چالش   کرد اثرات آن روی آموزش و یادگیری« اظهار  

انواع سبک  از  بسیاری  از  استادان  امروزی،  میهای  استفاده  آموزشی  نوآوری  این های  در  کنند. 

ای و بر اساس و با استفاده از روش تئوری زمینه پژوهش، نویسنده با استفاده از یک مطالعه کیفی  

مبنی بر تأثیر آموزش خلاقانه بر   تادان های اس ساختمند به بررسی ادراکات و دیدگاه نیمه  ۀ مصاحب

پرداخته است که نتایج بیانگر تأثیر مثبت آموزش خلاق بر سطح آموزش و یادگیری دانشجویان  

بود.   دانشجویان  یادگیری  »سرمایه 2018)   2پانیگراهیسطح  عنوان  با  پژوهش خود  در  گذاری (، 

های نوآورانۀ تأمین مالی و اعتباری ها و پیامدها« به بررسی روش نوآورانۀ آموزش عالی: تغییر گزینه 

های تأمین اعتبار نظام آموزش عالی هند پرداخته است. با شروع مدیریت جدید دولتی، تغییر روش 

ویژه اقتصادهای نوظهور بازار، تأمین مالی آموزش عالی سراسر جهان، به مؤسسات آموزش عالی در  

از حالت عمومی به تأمین مالی خصوصی تغییر شکل داده است. بسیاری از کشورها به این تغییر 

توجه نموده و به سرعت تغییر کردند؛ در حالی که دیگر کشورها به سمت تغییر تدریجی در اتخاذ 

 اند.رویکرد تأمین مؤسسات آموزش عالی در حال حرکت   های جدید تغییر سیستم 

 
 نوآور  دانشگاه  ی مفهوم  مدل (:  1ل ) شک 

 
1.Walder 

2. Panigrahi 
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 شناسی پژوهش روش 
 به تأیید پرسشنامه، قالب  درهای شناسایی شده از بررسی مبانی نظری و پیشینه پژوهش  مؤلفه

ها در این پژوهش  دادهرسیده است. ابزار گردآوری  حوزه این نظرانصاحب  و مدیران ترگسترده

که بر اساس طیف    دهمآگردهای پرسشنامهسؤال بود.    165پرسشنامه محقق ساخته بود که شامل  

های تحلیل  ، از طریق روشبندی شده بودلیکرت از خیلی زیاد تا خیلی کم و نقش ندارد مقیاس

ی ال اس تجزیه و تحلیل پ1یابی معادلات ساختاری و با استفاده از نرم افزار ، مدلتأییدی عاملی

تهران و   مدیران و اعضای هیئت علمی چهار دانشگاه تمامیجامعۀ آماری پژوهش شامل  شدند.

های  عنوان دانشگاههای جامع(، و علامه طباطبایی و امیرکبیر )بهعنوان دانشگاهشهید بهشتی )به

ای، انتخاب و  ی طبقهگیری تصادفگیری از روش نمونهتخصصی( است که اعضای نمونه با بهره 

گرفته قرار  بررسی  نمونه  مورد  حجم  هیئت    140شامل  اند.  اعضای  از  مدیران  نفر  و  علمی 

جنسیت،   علمی،  رتبۀ گروه تحصیلی، منظر اززیرمجموعۀ وزارت علوم و تحقیقات بودند که  

های گردآوری شده به صورت  است که پرسشنامه گفتنی گرفتند. توصیف قرار تحصیلات، مورد

الکترونیک بود و در نهایت   پرسشنامۀ کامل و بدون نقص جمع شده و مورد    140کاغذی و 

  گرفتاز طریق آمار توصیفی و استنباطی صورت   نیز تجزیه و تحلیل آماریتحلیل قرار گرفت. 

از روش استنباطی  آمار  بخش  در  عاملی  یهاکه  و  تأییدی  تحلیل  معادلات ساختاری  سایر    و 

از نرمروش با استفاده  استفاده شد.  نیاز،  از طریق تکنیک مدلهای مورد  یابی  افزار پی ال اس 

ها مورد تجزیه و  اول و دوم، یافته  ۀآن تحلیل عاملی تأییدی مرتب  زیرمعادلات ساختاری و در  

نشگاه نوآور  یک سؤال باز نیز در انتهای پژوهش در ارتباط با الزامات تحقق دا  تحلیل قرار گرفت.

 کنندگان پرسیده شد.از نظر شرکت 

 ی پژوهش هایافته
 شناختی نمونه پژوهش شامل: های جمعیتویژگی

 ی آمار ۀنمون یو درصد فراوان یفراوان عی: توز1 جدول شمارۀ

 درصد فراوانی  فراوانی جنس  پرسشنامه 

 

 

 

 

 

 1/54 72 مرد

 6/48 68 زن 

 درصد فراوانی  فراوانی سمت شغلی

 1/67 94 عضو هیئت علمی

 4/21 30 مدیر 

 
1. Smart PLS      
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 دانشگاه نوآور

 4/11 16 بدون پاسخ 

 درصد فراوانی  فراوانی دانشکده محل خدمت

 3/24 34 دانشگاه علامه طباطبایی 

 4/26 37 دانشگاه امیرکبیر 

 4/26 37 دانشگاه تهران 

 9/22 32 دانشگاه شهید بهشتی 

 درصد فراوانی  فراوانی مرتبه تحصیلی

 1/12 17 دانشیار 

 1/72 101 استادیار 

 9/2 4 مربی 

 9/12 18 غیر هیئت علمی

 درصد فراوانی  فراوانی گروه تحصیلی

 

 4/36 51 علوم انسانی 

 7/20 29 علوم پایه 

 0/30 42 فنی و مهندسی 

 9/12 18 کشاورزی 

 _ _ هنر

استفاده    یهای دانشگاه نوآور در کشور از مدل معادلات ساختارتعیین روابط میان مؤلفه  یابر

مدل معادلات ساختاری ابتدا لازم است تا با کمک تحلیل عاملی تأییدی اعتبار    حیشد. در طرا

در پژوهش حاضر، پس  ها مورد تحلیل قرار گیرد.نشانگرهای تشکیل دهنده هریک از زیرمؤلفه

مشخص کردن    در راستایهای دانشگاه نوآور در کشور،  های هر کدام از مؤلفهیژگیو  ییاز شناسا

شد استفاده  تأییدی  عاملی  تحلیل  از  آن  سنجش  برای  اندازهپذیر  متغیرهای  مر  .ابعاد  حلۀ  این 

 نامیده میشود.  یریگ اندازه لمد ،سازیمدل

 ییدی مقولۀ فردی در دانشگاه نوآور أتحلیل عاملی ت

  2و شکل  2آزمون تحلیل تأییدی عاملی مقولۀ فردی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ    ۀنتیج

 ۀعاملی مؤلف  طور که در این جدول شمارۀ نشان می دهد، به ترتیب بارارائه شده است. همان

دارای    0.71پژوهش    ۀو بار عاملی مؤلف  0.75  نوآوری و کارآفرینی  ۀ، بار عاملی مؤلف0.97آموزش

پذیری، تحمل )تحمل ابهام، مخاطره  های مؤلفۀ آموزش شاملباشد. زیرمؤلفهبیشترین تأثیر می

میزان   خلاقانه،  نارضایتی  تخصص، شخصیت،  و  دانش  علم،  آزادی،  فردی،  پویایی  شکست، 

-کنجکاو( و زیرمؤلفه  ت، متعهد به کار و اخلاق کاری،فعالیت، مهارت آموزی، خلق و خو و طبیع

)گرایش اعضا به تأسیس کسب و کارهای زایشی، اعضا   نوآوری و کارآفرینی شامل  ۀهای مؤلف

به   امر  این . شدند حذف تحلیل از  غیرمعنادار و پایین عاملی بار دلیل  و مدیران خلاق و نوآور( به
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 یک بین دیگر، عبارت به د.باش می اصلیۀسازه با مؤلفه دو این هایگویه پایین همبستگی دلیل

 .است  داشته وجود  ضعیفی همسویی دانشگاه نوآور با هااین مؤلفه از گویه دچن یا

 
 در دانشگاه نوآور ی فرد ۀ مقول  یتأیید عامل لیتحل یابر pls  یوجخر : 2 شکل

 در دانشگاه نوآور  یفرد ۀمقول یینشدۀتب یانسو وار عاملی ربا: 2 شمارۀ ولجد

 Tمقدار  R2 بار عاملی  گویه  زیرمؤلفه  مؤلفه مقوله 

ور 
وآ

ه ن
گا

ش
دان

 

لۀ
قو

م
 

ی
رد

ف
 

ش 
وز

آم
 

ی
ژگ

وی
ی 

یت
ص

خ
 ش

ی
ها

 

 3.60 0.12 0.34 پذیری ریسک

 9.22 0.28 0.53 انگیزه بال 

 7.90 0.28 0.53 اعتماد به نفس 

 9.80 0.36 0.60 پشتکار

 6.93 0.20 0.45 استقامت 

 5.80 0.21 0.46 یادگیری 

  انتقال دانش

 )پنهان/آشکار( 
0.53 0.28 8.11 

ت بیان ایده  ئجر

 و نظرات 
0.59 0.34 11.26 

 6.41 0.28 0.53 افکار نو 

 7.00 0.23 0.48 دید وسیع ۀحوز

 6.05 0.20 0.45 توانایی عقلانی 



 عوامل مرتبط با دانشگاه نوآور یی شناسا: پورجوانمردی و عباس                118

 

    
استقلال در  

 تصمیم گیری
0.43 0.18 7.02 

چند مهارتی  

 بودن 
0.47 0.22 7.26 

 10.87 0.38 0.62 خلاقیت فردی 

ی
ژگ

وی
ب  

جذ
ی 

ها

ی
لم

 ع
ت

یئ
 ه

ی
ضا

اع
 

تحصیلات و  

 تخصص بال 
0.39 0.15 5.10 

خلاق و   ۀروحی

 نوآور 
0.51 0.26 8.57 

 11.41 0.34 0.59 مشوق دانشجو 

 6.93 0.21 0.46 بخش الهام

ن  
وی

ی ن
ها

ار
هک

 را
 از

ده
فا

ست
ا

ی
زش

مو
آ

 

استفاده از  

های نوین  شیوه

و نوآورانۀ  

 آموزشی

0.55 0.30 9.22 

آموزش مباحث  

های  و سرفصل

 مرتبط با نوآوری 

0.55 0.30 9.47 
ش

وه
پژ

 

ی
لم

 ع
ت

یئ
 ه

ی
ضا

اع
ی 

اع
تم

اج
ت 

ولی
سئ

م
 

خدمات مشاوره  

ای به کسب و  

 کارها و صنایع 

0.74 0.54 16.03 

هیئت علمی  

قوی و فعال در  

کسب و کارها،  

  SMEصنایع و 

 ها

0.67 0.45 13.35 

کنجکاو در امر  

 پژوهش
0.71 0.50 14.19 

فعال در امر  

 پژوهش
0.72 0.51 12.96 

 و 
ی

ور
وآ

ن

ی
ین

فر
رآ

کا
 

 و 
نه

ورا
وآ

د ن
کر

وی
ر

ضا 
اع

ه 
نان

ری
آف

ار
ک

 

رویکرد  

 کارآفرینانه 
81./ 0.72 18.97 

 

مدیر و اعضای  

مشوق خلاقیت  

 و نوآوری 

0.75 0.56 14.92 

 

ارائه   2عاملی مقولۀ فردی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ  بارهای  نتیجۀ آزمون تحلیل  

  0.3های مانده از  زیرمؤلفهبارهای عاملی  دهد،  طور که در این جدول نشان میشده است .همان

 لذا مدل از پایایی نسبتاً مناسبی برخوردار است.  ؛بیشتر است 
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 تحلیل عاملی تأییدی مقولۀ گروهی در دانشگاه نوآور  

  3و شکل  3نتیجۀ آزمون تحلیل تأییدی عاملی مقولۀ گروهی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ

،  0.89موزشآ  ۀعاملی مؤلف  ترتیب باردهد، بهطور که در این جدول نشان میارائه شده است. همان

و دارای بیشترین    0.74نوآوری و کارآفرینی  ۀو بار عاملی مؤلف  0.78بار عاملی مؤلفۀ پژوهش  

می زیرمؤلفهتأثیر  مؤلفباشد.  نوآوری،   آموزش شامل  ۀهای  درسی  مباحث  و  منابع  از  )استفاده 

ای  پذیری به دانشجویان و اعضت ئپذیرش اندیشه و سلایق مختلف و انطباق پذیری، اعطای جر

اندیشه و خواسته به  احترام  زیرمؤلفههیئت علمی،  و  یکدیگر(  پژوهش شاملهای  مؤلفۀ    های 

وری آهای مؤلفه نو های ترویج نوآوری و مباحث نوآور( و زیرمؤلفه)برگزاری سمینارها و نشست 

کار از    فرینی شاملآو  آموزشی، حمایت  تکنولوژی  و  آموزشی  نوین  تجهیزات  آوردن  )فراهم 

وآورانه، هماهنگی، گنجاندن مباحث مربوط به نوآوری و کارآفرینی در مباحث درسی(  های نطرح

 پایین همبستگی به دلیل امر این.  شدند حذف تحلیل از غیرمعنادار و پایین عاملی بار دلیل به

این   از گویه چند یا یک بین دیگر، عبارت به باشد.می اصلی ۀساز با مؤلفه سه این هایگویه

 .است  داشته وجود ضعیفی همسویی  دانشگاه نوآور باها مؤلفه

 
 در دانشگاه نوآور  یگروه  ۀمقول  یتأیید عامل  لیتحل یابر pls  یوجخر : 3شمارۀ  شکل
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 در دانشگاه نوآور یگروه  ۀمقول هشد نییتب یانسو وار یلعامربا: 3 ۀشمار ولجد

 Tمقدار  R2 بار عاملی  گویه  زیرمؤلفه  مؤلفه مقوله 

ور 
وآ

ه ن
گا

ش
دان

 

ی
وه

گر
ۀ 

ول
مق

 

ش 
وز

آم
 

ش 
وز

آم
در 

ی 
ور

وآ
ن

 

ارتقای ویژگی و کیفیت  

 دانشجویان 
0.49 0.24 6.85 

تبدیل دانش نظری به  

 دانش تجربی و کاربردی 
0.50 0.25 5.89 

آموزش نوآوری به  

 دانشجویان 
0.63 0.39 13.10 

 11.84 0.42 0.65 های نوآورانه گسترش رشته

ش 
دا

 پا
ق و

وی
ش

، ت
زه

گی
د ان

جا
ای

 

در نظر گرفتن امتیاز و  

پاداش در راستای به  

کارگیری خلاقیت و  

 نوآوری

0.48 0.23 5.29 

 9.36 0.38 0.62 ایجاد جو الهام بخش 

 3.76 0.09 0.30 طلبی جو رقابت

ایجاد انگیزه بر  

 اساس)سلسله مراتب مازلو( 
0.65 0.42 9.73 

 

 

ش
وه

پژ
ح 

طر
ج 

وی
تر

 و 
ق

وی
ش

، ت
ت

مای
ح

ور 
وآ

ی ن
ش

وه
پژ

ی 
ها

 

عقد قراردادهای پژوهشی  

مرتبط با صنایع، مراکز  

علمی و تحقیقاتی و  

 کارآفرینی

0.72 0.52 10.35 

تشویق نوآوری در انتخاب  

 موضوعات پژوهشی 
0.79 0.62 22.50 

در نظر گرفتن پاداش بر  

اساس نوآوری در انتخاب  

 پژوهشی موضوعات 

31./ 10./ 57/2 

های  حمایت از طرح

 پژوهشی نوآور 
0.73 0.53 17.49 

 2.87 0.10 0.32 حمایت از تعصب کاری 

 7.10 0.41 0.64 پذیری تئ اعطای جر 

 12.53 0.52 0.72 گذاری دانش به اشتراک

 11.78 0.51 0.71 گروهی و تیمی بودن کارها 
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ارائه    3عاملی مقولۀ گروهی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ  بارهای  آزمون تحلیل    ۀنتیج

 0.3های مانده از زیرمؤلفهبارهای عاملی طور که در این جدول نشان می دهد، همان. شده است 

 لذا مدل از پایایی نسبتاً مناسبی برخوردار است.  ؛بیشتر است 

 ییدی مقولۀ نهادی در دانشگاه نوآور أتحلیل عاملی ت

  4و شکل  4آزمون تحلیل تأییدی عاملی مقولۀ نهادی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ  ۀنتیج

طور که در این جدول نشان می دهد، به ترتیب بارعاملی مؤلفه نوآوری و  ارائه شده است. همان

و دارای بیشترین   0.75آموزش    ۀو بار عاملی مؤلف  0.78پژوهش    ۀبار عاملی مؤلف،  0.82کارآفرینی

می زیرمؤلفهتأثیر  شاملباشد.  آموزش  مؤلفۀ  طریق    های  از  سیستم  توانمندسازی  و  )آموزش 

های  آموزش مستمر و مادام العمر،آموزش، پرورش و آموزش مهارت تفکر خلاق، به دنبال شیوه

های آموزشی بودن، تبدیل دانش نظری به تکنولوژی  های پیشرفته از جملهنوآورانه و فناوری

های  دانش کاربردی و عملی و آموزش حرفه ای و عملیاتی به جای آموزش تئوریک( و زیرمؤلفه

های زایشی و پارک علم و فناوری و واحد و مراکز پیش  )ایجاد شرکت   مؤلفۀ پژوهش شامل

م و فناوری و واحد و مراکز پیش  های زایشی و پارک علرشد و رشد، سطح تعاملات با شرکت 

رشد و رشد، گسترش و تنوع قراردادهای پژوهشی با کسب و کارهای مختلف، صنایع و دولت، 

پژوهش گسترش  پژوهشی  نشریات  و  مجلات  مقالات،  سطح  ارتقای  با  افزایش  مرتبط  های 

کید بر فرهنگ  های مؤلفه نواوری و کارافرینی شامل )ارتباطات غیررسمی، تأ نوآوری( و زیرمؤلفه

گیری،  غیر رسمی، میزان پیچیدگی و رسمیت ساختار نهاد دانشگاه، عدم تمرکز در تصمیم  و جوّ

قوانین و مقررات کم، انعطاف پذیری نهاد دانشگاه، ساختار افقی ، ساختار غیرمتمرکز و ارگانیک

های  ها و رویهای، نوآوری در فرایندها، ساختار چندوظیفهیا تخت، پیوند سست میان زیرسیستم

ها و  های رقابتی، سیاسی عمل نکردن، استقلال مالی و پایگاهاجرایی، پویایی نهادی، استراتژی 

راهکارهای متنوع تأمین بودجه، مدیریت مشارکتی، باور و اعتقاد مدیران دانشگاهی به توسعۀ 

با تنوع    نوآوری و کارآفرینی، جذب اعضای هیئت علمی کنجکاو و فعال، استخدام از قشرها

های گوناگون، ارتقای اعضای هیئت علمی بر اساس میزان عملکرد نوآورانه،  طرز تفکر و اندیشه

اری در ذگ و سیاست   ریزیعنوان یک شبه شرکت، برنامهتجاری سازی علم و فناوری، دانشگاه به 

ه قرار  گذاری هدفمند در زمینۀ نوآوری، سرلوحها، سرمایه راستای نوآوری، نوآوری در خروجی

چشم در  نوآوری  برنامدادن  و  دانشگاه  ۀانداز  دیگر  با  شدن  لینک  زمینهراهبردی،  در  های  ها 

 به دلیل امر این.  شدند حذف تحلیل از غیرمعنادار و پایین عاملی بار دلیل پژوهشی و آموزشی( به

 چند یا یک بین دیگر، عبارت به باشد.می اصلی ۀساز با مؤلفه سه این هایگویه پایین همبستگی

 .است  داشته وجود ضعیفی همسوی دانشگاه نوآور با هااین مؤلفه از گویه
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 در دانشگاه نوآور ینهاد ۀ مقول  یتأیید عامل لیتحل یابر pls  یوجخر: 4 شکل

 در دانشگاه نوآور ی نهاد ۀمقول هشد نییتب یانسو وار یلعام  ربا: 4 ۀشمار ولجد

 Tمقدار  R2 بار عاملی  گویه  زیرمؤلفه  مؤلفه مقوله 

ور 
وآ

ه ن
گا

ش
دان

 

لۀ
قو

م
 

ی
اد

نه
 

ش 
وز

آم
 

گ  
هن

فر
از 

ت 
مای

 ح
ق و

وی
ش

ت

ی 
رت

ظا
دن

خو
 و 

ی
ش

دی
د ان

آزا
 

احترام به اندیشه و خواسته  

 اعضا
52./ 27./ 49/5 

 52/3 /.19 /.44 بخش محیط الهام

تشویق به خلاقیت و  

 نوآوری
63./ 40./ 15/6 

 15/4 /.29 /.54 افراد خلاق حمایت از  

ی 
اع

تم
اج

ت 
ولی

سئ
م

 

توسعۀ مسئولیت اجتماعی  

 در برابر جامعه 
0.64 0.40 9.49 

پاسخگویی به نیازهای  

 بازارکار 
0.47 0.22 6.85 

محتوای دروس و طراحی  

های  ها و برنامهسرفصل

 آموزشی بر اساس نوآوری

0.67 0.45 7.10 

های  مهارتکارآفرینی و 

-موردنیاز بازار کار برنامه

 ریزی شود 

0.49 0.24 8.53 
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ر 
تم

س
ش م

وز
آم

ق 
ری

 ط
 از

تم
س

سی
ی 

از
دس

من
وان

ت

ی
رب

ج
و ت

 

تربیت نیروی کار ماهر و  

 کارآفرین 
0.62 0.38 11.45 

های شغلی و  آموزش مهارت

 مدیریتی
0.49 0.24 7.49 

 10.87 0.35 0.59 تبادل و انتقال دانش 

افزایش یادگیری و  

 یادگیری نهادی
0.60 0.36 12.10 

-های مهارتبرگزاری دوره

 آموزی برای اساتید 
53./ 28./ 24/5 

-های مهارتبرگزاری دوره

 دانشجویان  آموزی برای
47./ 22./ 53/7 

ش
وه

پژ
 

ش
دان

ل 
قا

انت
و 

ت 
الا

مق
ت، 

ریا
ش

و ن
ی 

یط
ح

ت م
طا

با
رت

ش ا
تر

س
گ

 
افزایش میزان گستره  

مقالت، مجلات و نشریات  

 پژوهشی

0.55 0.30 8.10 

های  گسترش پژوهش

 مرتبط با کارآفرینی 
0.75 0.56 13.78 

 8.58 0.30 0.55 های علمی لزوم انتشار یافته

 7.10 0.20 0.45 ترویج ارتباط با صنعت 

 9.53 0.39 0.63 ترویج ارتباط با بازار کار 

 8.23 0.30 0.55 ارتباط با جامعه ترویج 

افزایش ارتباطات بین  

 المللی 
0.42 0.17 7.49 

در   irلزوم وجود دفتر 

 دانشگاه 
0.32 0.10 2.87 

لزوم ایجاد دفاترانتقال  

 تکنولوژی
57./ 32./ 41/8 

ی
ین

فر
رآ

کا
 و 

ی
ور

وآ
ن

 

                

ی
ین

فر
رآ

کا
 و 

ی
ور

وآ
ن

 

ار 
خت

سا
 و 

گ
هن

فر
نه

می
ز

ی 
ور

وآ
ج ن

رو
و م

از 
س

 

لزوم برقراری فرهنگ  

-کارآفرینی و نوآوری 

 یکپارچه 

0.50 0.25 7.54 

ارتباطات سریع بین  

 واحدها 
0.43 0.19 6.72 

 8.10 0.29 0.54 هوش)بینش نهادی( 

 10.45 0.38 0.62 تفکر استراتژیک 

 9.74 0.31 0.56 نظام یا ساختار باز 

 7.21 0.19 0.43 ساختار ارگانیک 
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شم
 چ

در
ی 

ور
وآ

ن
-

ف  
دا

اه
از 

ند
ا

ی 
رد

هب
را

 

برخورداری از نوآوری در  

 ها و چشم انداز استراتژی
0.56 0.31 9.01 

 7.09 0.19 0.43 تأکید بر نتایج و اهداف 

ل 
لا

تق
س

ا

اه 
شگ

دان

 ی

ریزی و  استقلال در برنامه 

 گیری تصمیم
0.45 0.20 6.49 

ت  
ری

دی
م

و 
ی 

ور
وآ

ن

ق 
لا

 خ
ی

بر
ره

 

 5.98 0.17 0.41 رهبری تحول گرا 

ی  
ضا

اع
ق 

وی
ش

و ت
ظ 

حف
ب، 

جذ

ی 
ور

وآ
ه ن

ی ب
لم

 ع
ت

یئ
ه

 

 6.87 0.27 0.52 ایجاد امنیت شغلی 

جذب هیئت علمی معتقد  

و متعهد به کار و اخلاق  

 کاری 

0.63 0.39 10.12 

استخدام از قشرها با تنوع  

متنوع و  علایق، سلایق 

 گوناگون 

0.48 0.23 8.78 
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 6.10 0.17 0.41 ثبت اختراع 

تعامل مستمر دانشگاه با  

 محیط
0.50 0.25 7.65 

سامانه جامع مدیریت  

 تکنولوژی
0.61 0.37 9.12 

همکاری، هماهنگی و  

 یکپارچگی بین واحدها 
0.58 0.33 6.10 

 9.45 0.29 0.54 ها توسعۀ نظام پیشنهاد

 7.10 0.22 0.47 تفکر سیستمی

برخورداری از امکانات  

 مجهز 
0.42 0.17 6.19 

بانک اطلاعاتی جامع  

نوآوری، دانشگاه نوآور و  

 نوآوری بوم زیست 

0.61 0.37 10.11 

کمک به توسعۀ علم،  

 فناوری و نوآوری در کشور 
0.51 0.26 8.11 

انجام تحقیقات بنیادی و  

 کاربردی 
0.51 0.26 8.12 

حمایت مالی و پشتیبانی از  

مخترعین و افراد صاحب  

 ایده 

0.54 0.29 8.26 
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ارائه شده    4مقولۀ نهادی در دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ    لی عامبارهای  نتیجۀ آزمون تحلیل  

بیشتر   0.3های مانده از  زیرمؤلفهبارهای عاملی  است .همان طور که در این جدول نشان میدهد،  

 است. لذا مدل از پایایی نسبتاً مناسبی برخوردار است. 

 تحلیل آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی الگوی کلی دانشگاه نوآور

. ارائه شده است   5  دانشگاه نوآور در جدول شمارۀالگوی کلی  الفای کرونباخ  نتیجۀ آزمون تحلیل  

دهد،  همان می  نشان  جدول  این  در  که  مؤلفهطور  کرونباخ  آلفای  )مقادیر  فردی های    _مقولۀ 

 _مقولۀ نهادی،  نوآوری و کارافرینی  _مقولۀ گروهی،  آموزش  _مقولۀ گروهی،  فرینیآوری و کارآنو 

 خوب مدل است.   است، که نشان از پایایی نسبتاً 0.7 دست آمده کمتر ازه( بآموزش

 دانشگاه نوآور   یکل یکرونباخ الگو  ی: الفا5 ۀشمار ولجد

 نوآور  دانشگاه یکل یالگو یبیترک  ییای: پا 6 ۀشمار ولجد

 پایایی ترکیبی ها مقولۀ و مؤلفه

 0.81 مقولۀ فردی 

 0.52 مقولۀ گروهی  

 0.75 مقولۀ نهادی 

 0.95 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.84 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.92 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.50 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.44 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.90 کارافرینی نواوری و   _مقولۀ گروهی

 0.78 آموزش  _مقولۀ نهادی

 0.43 پژوهش  _مقولۀ نهادی

 0.59 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ نهادی

 ضریب کرونباخ مقوله و مؤلفه ها 

 0.94 مقولۀ فردی 

 0.81 مقولۀ گروهی  

 0.86 مقولۀ نهادی 

 0.86 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.96 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.49 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.60 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.97 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.56 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ گروهی

 0.64 آموزش  _مقولۀ نهادی

 0.75 پژوهش  _مقولۀ نهادی

 0.83 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ نهادی
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ارائه شده است   6  در جدول شمارۀ  دانشگاه نوآورالگوی کلی  پایایی ترکیبی نتیجۀ آزمون تحلیل  

این جدول نشان می آلفای کرونباخ مؤلفهدهد،  .همان طور که در  ، مقولۀ گروهیهای )مقادیر 

نواوری   _مقولۀ نهادی،  پژوهش  _مقولۀ نهادی،  پژوهش  _مقولۀ گروهی،  آموزش  _مقولۀ گروهی

 خوب مدل است.  است، که نشان از پایایی نسبتاً 0.7 دست آمده کمتر ازه( بو کارآفرینی 

 تحلیل روایی همگرا و واگرای الگوی کلی دانشگاه نوآور

ارائه شده است.    7  در جدول شمارۀ  دانشگاه نوآورنتیجۀ آزمون تحلیل روایی همگرا الگوی کلی  

به بررسی میزان همبستگی سؤالات هر سازه با شاخص ازد که  پردهای خود میروایی همگرا 

( میزان مناسب برای  1981شود. فورنل و لارکر ) استفاده می   AVEبرای این منظور از معیار  

AVE    معیار    ،شودطور که مشاهده میهمان  .اندمعرفی کرده   0.5را بالایAVE    برای مقولۀ

بالای    _نهادی مقولمی 0.5آموزش  مناسب  همگرای  روایی  از  حکایت  که  ولی    ؛است   هباشد 

AVE هاست. باشد که حکایت از روایی همگرای پایین مقولهمی 0.5ها زیر دیگر مؤلفه 

 دانشگاه نوآور  یکل یالگو ی همگرا یی: روا7 ۀشمار ولجد

 روایی همگرا ها مقوله و مؤلفه

 0.17 مقولۀ فردی 

 0.19 مقولۀ گروهی 

 0.19 مقولۀ نهادی 

 0.14 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.17 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.15 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.22 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.22 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.15 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ گروهی

 0.51 آموزش  _مقولۀ نهادی

 0.30 پژوهش  _مقولۀ نهادی

 0.17 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ نهادی

ارائه    8  الگوی کلی دانشگاه نوآور در جدول شمارۀ  روایی واگرایهمچنین نتیجۀ آزمون تحلیل  

-های خود می شده است. روایی واگرا به بررسی میزان همبستگی سؤالات هر سازه با شاخص

طور  همان  ؛معرفی کرده اند  0.5را بالای    AVE( میزان مناسب برای  1981فورنل و لارکر ).  پردازد

مشا میکه  بالای    AVEمعیار    ،شودهده  موارد  تمام  روایی  می 0.5برای  از  که حکایت  باشد 

   .واگرای مناسب مدل است 

 دانشگاه نوآور یکل یالگو  ی واگرا یی: روا8 ۀشمار ولجد
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 محاسبه شاخص نیکویی برازش مدل کلی 

 R2 ضریب تعیین. 1

بیانگر میزان تغییرات هر یک از متغیرهای وابسته مدل معیاری است که   (R2) ضریب تعیین

زای مدل  تنها برای متغیرهای درونR2 شود. مقدار متغیرهای مستقل تبیین می ۀوسیلاست که به

مربوط به  R2  زا مقدار آن برابر صفر است. هرچه مقدارهای برونشود و در مورد سازهارائه می

( سه مقدار 1998باشد، نشان از برازش بهتر مدل است. چین )زای مدل بیشتر  های درونسازه

عنوان مقادیر ضعیف، متوسط و قوی برای برازش مدل معرفی کرده  را به  0/ 67و  0/ 33،  0/ 19

توان نتیجه گرفت که مدل از برازش مناسبی می  ،دست آمدههاست. با توجه به ضرایب تعیین ب

 برخوردار است. 

 دانشگاه نوآور  یهاو مؤلفه ۀمقول  نییتع ب ی: ضر9 ۀشمار ولجد

 R2 ها مقولۀ و مؤلفه
 0.64 مقولۀ فردی 

 0.79 مقولۀ گروهی 

 0.95 مقولۀ نهادی 

 0.86 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.93 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.25 نوآوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.59 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.91 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.80 نواوری و کارافرینی   _گروهیمقولۀ 

 0.64 آموزش  _مقولۀ نهادی

 0.70 پژوهش  _مقولۀ نهادی

 0.75 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ نهادی

 

  Q2 شاخص.2

است. این معیار که توسط استون و گیسر  Q2 دومین شاخص برازش مدل ساختاری، شاخص

ها  نکند. به اعتقاد آزا را مشخص میهای درونسازهبینی مدل در  ( معرفی شد، قدرت پیش1975)

زای  بینی متغیرهای درونهایی که دارای برازش ساختاری قابل قبول هستند، باید قابلیت پیشمدل 

ها به درستی تعریف شده  مدل را داشته باشند. بدین معنی که اگر در یک مدل، روابط بین سازه

هنسلر  .  یید شوندأها به درستی تگذاشته و از این راه فرضیه  ها تأثیر کافی بر یکدیگرباشند، سازه

بینی کم، متوسط و قوی  عنوان قدرت پیشرا به  0/ 35و    0/ 15،  0/ 2( سه مقدار  2009و همکاران )

 .اندتعیین نموده

 دانشگاه نوآور یهامؤلفه یر یگ اندازه ابزار ت یفیک   لی: تحل10ۀ شمار ولجد
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 Sso SSE 1_sse/sso ها مقوله و مؤلفه

 0.341 1289.61 2015 مقولۀ فردی 

 0.341 1321.11 1178 مقولۀ گروهی 

 0.344 1211.71 1024 مقولۀ نهادی 

 0.202 556.21 874 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.381 1012.12 1025 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.389 1231.71 1075 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.301 414.16 789 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.331 426.47 987 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.375 437.71 1054 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ گروهی

 0.311 566.71 987 آموزش  _مقولۀ نهادی

  GOF شاخص. 3

 معیارست.  ا GOF ی شاخصئترین شاخص برازش مدل در تکنیک حداقل مجذورات جزمهم

GOF     شود. وتزلس محاسبه می  2( ابداع گردید و طبق رابطۀ  2004همکاران )توسط تننهاوس و

عنوان مقادیر ضعیف، متوسط و قوی  را به  0/ 36و    0/ 25،  0/ 01( سه مقدار  2009و همکاران )

و میانگین  R^2 اند. این شاخص با استفاده از میانگین هندسی شاخصمعرفی نمودهGofبرای

 .های افزونگی قابل محاسبه است شاخص

GOF=√avrage (Comunalitie)*R^2 

راه حلی عملی برای این  PLS در مدل GOF ( شاخص2005هاوس و همکاران )به باور تنن

شاخص همانند  و  بوده  مدل  کلی  برازش  بررسی  روش مشکل  در  برازش  بر  های  مبتنی  های 

صورت کلی  به   PLS توان برای بررسی اعتبار یا کیفیت مدلکند و از آن میکوواریانس عمل می

های برازش بین صفر تا یک قرار دارد و مقادیر  استفاده کرد. این شاخص نیز همانند شاخص

 نزدیک به یک نشانگر کیفیت مناسب مدل هستند. 

 دانشگاه نوآور یهامؤلفه  GOF لی: تحل11ۀ شمار ولجد

 GOF ها مقوله و مؤلفه

 0.34 مقولۀ فردی 

 0.32 مقولۀ گروهی 

 0.37 مقولۀ نهادی 

 0.38 آموزش  _مقولۀ فردی

 0.22 پژوهش  _مقولۀ فردی

 0.35 نوآوری و کارافرینی   _مقولۀ فردی

 0.37 آموزش  _مقولۀ گروهی

 0.32 پژوهش  _مقولۀ گروهی

 0.38 نواوری و کارافرینی   _مقولۀ گروهی

 0.32 آموزش  _مقولۀ نهادی
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 0.35 پژوهش  _مقولۀ نهادی

 0.37 کارآفرینینوآوری و   _مقولۀ نهادی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دانشگاه نوآور ی : الگو5 شکل

های  ها و زیرمؤلفهآمده از پژوهش و شناسایی و تأیید مؤلفهدستبنابراین با توجه به نتایج به

طراحی شد.    5نوآوری در کشور، الگوی مطابق با شکل    بومزیست ارچوب  ه دانشگاه نوآور در چ

  قرار   یبررسدر این الگو دانشگاه نوآور از منظر سه بعد اصلی فردی، گروهی و نهادی مورد  

  ی عنی  نوآور  دانشگاه  یاصل  کارکرد   سه  منظر  از  ابعاد  نیا  از  ک ی  هر  ،ب یترت  نیهم  به  گرفت؛

  پژوهش،  آموزش،  یهامؤلفه  از   کی  هر.  شد  ی بررس  ینیکارآفر  و  ینوآور  پژوهش،  آموزش،

اند. در نهایت نیز شده  مشخص  شکل  در  که  هستند  ییهارمؤلفهیز  شامل  ،ینیکارآفر  و  ینوآور

         .اندههای دیگری هستند که توضیح داده شدهای اصلی شامل زیرمؤلفههر کدام از زیرمؤلفه

 نوآور دانشگاه

 پژوهش آموزش

ش
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ش
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رین
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 مشوق خلاقیت و نوآوری /مدیر رویکرد کارآفرینانۀ اعضا

جو  /تبدیل دانش نظری به دانش تجربی و کاربردی

آموزش نوآوری به  /طلبیجو رقابت /بخشالهام

ایجاد انگیزه  /های نوآورانهگسترش رشته /دانشجویان

ارتقای ویژگی و  /بر اساس )سلسله مراتب مازلو(

در نظر گرفتن امتیاز و پاداش در  /کیفیت دانشجویان

 راستای به کارگیری خلاقیت و نوآوری

 

 /هاSMEو کارها و  هیئت علمی قوی و فعال در کسب

 /به کسب و کارهات علمی ئای اعضای هیخدمات مشاوره

هیئت علمی فعال در  /هیئت علمی کنجکاو امر پژوهش

 امر پژوهش

 /گذاری دانشانتقال و به اشتراک /یادگیری /استقامت

حوزۀ دید  /بیان ایده و نظرات /گیریاستقلال در تصمیم

 /خلاقیت فردی /تنوع مهارتی /توانایی عقلانی /وسیع

روحیۀ  /پذیریریسک /تحصیلات و تخصص بال /افکار نو

مرتبط با  هایآموزش مباحث و سرفصل /خلاق و نوآور

 /های نوین و نوآورانه آموزشیاستفاده از شیوه /نوآوری

اعتماد به  /بخشالهام /شهامت /مشوق دانشجو /انگیزه بال

 پشتکار /نفس

 

در  /تشویق نوآوری در انتخاب موضوعات پژوهشی

ری در انتخاب نظرگیری پاداش بر اساس نواو

های پژوهشی حمایت از طرح /موضوعات پژوهشی

عقد قراردادهای پژوهشی مرتبط با صنایع،  /نوآور

 مراکز علمی و تحقیقاتی و کارآفرینی

ی
ی و کارآفرین

نوآور
 

ش
وز

آم
 

 /حمایت از تعصب کاری /گروهی و تیمی بودن کارها

 گذاری دانشبه اشتراک /پذیریاعطای جرئت

 نوآوری و کارآفرینی

 /ساختار باز /های علمیلزوم انتشار یافته /توسعۀ نظام پیشنهادها /تأکید بر اهداف

 /تفکر سیستمی /ساختار ارگانیک /ترویج ارتباط با جامعه /ترویج ارتباط با بازار کار

 لزوم ایجاد /لزوم برقراری از فرهنگ کارآفرینی یکپارچه /برخورداری از امکانات مجهز

 /های انشعابیلزوم ایجاد شرکت /بانک اطلاعاتی جامع نوآوری /دفاتر انتقال تکنولوژی

کمک به توسعۀ علم، فناوری و نواوری در  /هابرخورداری از نوآوری در استراتژی

 /حمایت مالی و پشتیبانی از مخترعین /انجام تحقیقات بنیادی و کاربردی کشور

ثبت  /ایجاد امنیت شغلی /گرارهبری تحول /گیریریزی و تصمیماستقلال در برنامه

ارتباطات سریع  /افزایش میزان گستره مقالت، مجلات و نشریات پژوهشی /اختراع

 /استخدام از قشرها با تنوع علایق و سلایق /تعامل مستمر با محیط /بین واحدها

همکاری، هماهنگی و  /تأکید بر نتایج /تفکر استراتژیک /هوش)بینش نهادی(

 یکپارچگی بین واحدها

 

ترویج  /های علمیلزوم انتشار یافته

ترویج ارتباط با  /ارتباط با صنعت

 /ترویج ارتباط با جامعه /بازار کار

لزوم  /المللیافزایش ارتباطات بین

لزوم ایجاد دفتر  /ir وجود دفتر

افزایش میزان  /انتقال تکنولوژی

-گسترش پژوهش /مقالت ۀگستر

 مرتبط با کارآفرینیهای 

 

افزایش  /تشویق به خلاقیت و نوآوری /احترام به اندیشه و خواسته اعضا

های برگزاری دوره /توسعه مسئولیت اجتماعی در برابر جامعه /یادگیری نهادی

 /آموزی برای دانشجویانهای مهارتبرگزاری دوره /برای اساتید آموزیمهارت

محتوای دروس و  /پاسخگویی به نیازهای بازار کار /حمایت از افراد خلاق

توسعه نیروی کار ماهر و  /آموزشی منطبق با نوآوری /هایطراحی سرفصل

های موردنیاز بازار آموزش مهارت /های کارآفرینیآموزش مهارت /کارآفرین

تبادل و انتقال  /بخشمحیط الهام /های شغلی و مدیریتیآموزش مهارت /کار

 دانش
  

 گروهی 

 نهادی 
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 گیری بحث و نتیجه
و   شناسایی  با هدف  پژوهش  مؤلفهاین  بین  روابط  زیرمؤلفهتعیین  و  و ها  نوآور  دانشگاه  های 

در نهایت نیز با توجه  ها انجام شد. طراحی الگوی دانشگاه نوآور بر اساس نتایج حاصل از یافته

ها، مشخص شد که تأثیر مقولۀ فردی از بین  به نتایج حاصل از پژوهش و تجزیه و تحلیل یافته

و مؤلفۀ آموزش از بین سه کارکرد آموزش، پژوهش، نوآوری  سه مقولۀ فردی، گروهی و نهادی

ن به هر سه مقولۀ فردی، گروهی  همزماو کارآفرینی بر دانشگاه نوآور بیشتر است. بنابراین توجه  

نوآوری و کارآفرینی در   نوآور یعنی آموزش، پژوهش،  نهادی و سه کارکرد اصلی دانشگاه  و 

همچنین نتایج حاصل از این پژوهش با    ئز اهمیت است. پیشبرد اهداف دانشگاه نوآور بسیار حا

ارزیابی میزان شیوع عوامل کلیدی دانشگاه  (، مبنی بر  1393پژوهش پژوهش کوچکی و محمدی )

تأیید تأثیر عواملی چون  نوآور از دیدگاه دانشجویان قوانین و  ،  نفعافراد ذی  ،ساختار، از منظر 

های این پژوهش با دیدگاه خوانی دارد. همچنین یافتهو ارتباطات بیرونی بر نوآوری، هم  مقررات

تأثیر مثبت 2016سوآنگر ) نظر  از  نوآوری و  ایجاد و توسعۀ  بر  تأثیر مثبت رهبری  بر  (، مبنی 

عنوان یکی از عوامل اصلی در ایجاد تغییر و نوآوری در دانشگاه نوآور با  گرا بهرهبری تحول

مچنین این پژوهش با پژوهش صاحبی و تجری ( همسوست. ه1395پژوهش شیری و همکاران )

(، مبنی بر تأثیر سازوکار ترغیب کارکنان به  1392( و دلیرپور و یعقوبی )1395(، جوکار )1391)

یادگیری و آموزش مستمر بر ارتقای سطح کیفی دانش و بهسازی اعضای دانشگاه؛ همچنین تأثیر 

دانش و نوآوری سازمانی و به همین ترتیب    و رابطۀ مثبت و معنادار یادگیری سازمانی بر مدیریت 

های حاصل از این تأثیر مثبت و معنادار مدیریت دانش بر نوآوری، همسوست. همچنین یافته

نیاز به پاسخگویی بیرونی دانشگاه و خلاقیت در 2018پژوهش با دیدگاه گروف ) بر  (، مبنی 

با نتایج حاصل از پژوهش   آموزش و پژوهش منطبق است. همچنین نتایج حاصل از این پژوهش

(؛ مبنی بر تأثیر عوامل فردی و سازمانی بر افزایش خلاقیت و نوآوری  1395مهری و همکاران )

 اعضای دانشگاه همخوانی دارد.

  ۀگیری اندیششکل  ،عوامل متعددی در ایجاد دانشگاه نوآور مؤثرند. الزامات یک دانشگاه نوآور  

  نیازمند به این معنی که برای ایجاد دانشگاهی نوآور،    ؛نو، ساختار نو، تلاش نو و ایدۀ نو است 

های نو و بدیع  از ایدهباید  .  هستیم  ها و ساختار و فرایندهای انجام کاربازبینی مجدد در اندیشه

تغییر رویکرد  تر شود. نیاز به پشتیبانی شود و تلاش در راستای اهداف نوآورانه بیشتر و گسترده

رویکرد جدید دانشگاه به  در این میان،  و رویکرد جدید به مبحث نوآوری قابل توجه است.  

به این معنی که دانشگاه به جای دید    ؛های یک دانشگاه نوآور است مباحث آموزشی از ویژگی

آکادمیک به مباحث آموزشی، به دنبال عملی کردن علوم و کاربرد آن در زندگی و صنعت به 
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ور ملموس باشد. ارتباط با بازار کار و درک نیازهای جامعه از سوی افراد و نهادها و تأثیر آن ط

در پرورش افراد نوآور و دارای انگیزه نیز حائز اهمیت است که در راستای ایجاد نوآوری مفید 

عۀ نوآور در رشد و توس  بومزیستترین اجزای هر  عنوان یکی از اصلیو مؤثر است. دانشگاه به

عنوان یک نهاد متولی ی نقش نهاد دانشگاه بهسویعلم، فناوری و نوآوری بسیار مؤثر است. از  

بررسی، تحقیق و منتقد جامعه و مشکلات و معضلات مبتلا به، غیرقابل انکار است. بنابراین  

ها و راهکارهای نوآورانۀ حل مشکلات، کمک شایانی در حل بسیاری از مسائل  استفاده از ایده

 کند. معضلات درگیر با جامعه می و

هر دانشگاه پیشرفته و پیشرو امروزی   ناپذیرارتباط با بخش صنعت نیز جزء لاینفک و اجتناب  

دانش و  نوآوری  فناوری،  علم،  تولید  راستای  به  در  باید  است.  کیفیت  با  و  ماهر  آموختگان 

فارغ تربیت  بر  تأکید  با  دانش  کردن  روزآمد  و  لحاظ  کارآمدسازی  به  بعدی  چند  التحصیلانی 

ایی، از  آموختگانی که علاوه بر دانش آکادمیک و حرفهتوانایی فنی و علمی اهمیت داد. دانش

های زندگی اجتماعی و شغلی برخوردار باشند. همچنین فراهم شدن توانایی حل مسئله و مهارت

گیری نوآوری در  کلگذاری و آموزشی مناسب در شهای اجتماعی، فرهنگی، سیاستزیرساخت 

طور که پیش از این نیز اشاره شد.  گیری دانشگاه نوآور مؤثر است. همانجامعه و به تبع آن شکل

ای در این زمینه  ها نقش قابل توجهبستر فرهنگی مناسب در ارتباط با نوآوری وجود ندارد. رسانه

المللی  دانشگاه و ارتباطات بینند. لزوم تغییر برنامۀ درسی و توجه به اصول نوآوری در فضای  دار

همچنین لزوم تغییر نگرش دانشگاه از محلی برای    و تأثیرات مثبت آن نیز قابل ملاحظه است 

های مختلف و روزآمد حائز اهمیت است.  صرفاً یادگیری تئوری به محیطی برای فراگیری مهارت

دانش اقتصاد  محرک  نیروی  را  دانشگاه  علمی  هیئت  هستناعضای  که  بنیان  آنجا  از  نوآوری د. 

عنوان یکی از اجزای  های نوآور بهبنابراین دانشگاه  موتور محرک اقتصادهای مبتنی بر دانش است.

بازی می  کنند. لزوم حمایت  اصلی ایجاد نوآوری، تأثیر بسزایی در اقتصادهای مبتنی بر دانش 

افراد صاحب  از  نظر گرفتن بودجه مشخص برای حمایت مالی  اقدامات    مدیران و در  ایده و 

نوآورانه موجب ایجاد انگیزه بیشتر در اعضای هیئت علمی و دانشجویان در راستای خلق و به  

 شود.  کارگیری نوآوری می

ضرورت بازتعریف نقش دانشگاه در جامعه و تغییر معیارهای حاکم بر دانشگاه و سوق دادن    

مورد   نیز  کشور،  معضلات  حل  به  کمک  سمت  به  نخبگان  دانشگاه  از  استفاده  است.  توجه 

آموزی ها در بخش صنعت در مهارتایدانشگاهی در بخش صنعت و به عکس استفاده از حرفه

برای اساتید و دانشجویان بسیار مثمر ثمر خواهد بود. اهمیت حمایت و تشویق از تفکر خلاق  

ایت جامعه، دولت  دانشجویان و مهیا کردن فرصت برای تحقق آنها شایان توجه است. اهمیت حم

کنند؛ قابل  از دانشگاه نوآور و تمام کسانی که در راستای ایجاد و حفظ دانشگاه نوآور تلاش می

ملاحظه است. انتخاب مدیر مناسب و شایسته، اهمیت توجه به انگیزۀ جوانان نیز حائز اهمیت  
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و انگیزه دارند؛ ولی   خواهند کاری انجام دهنداست. توجه به افراد لایق و جوانانی که واقعاً می

شود. باید حق انتخاب آگاهانه  انگیزگی در آنها میسالاری، موجب بیتوجهی به شایستهگاهی بی

گذاری صورت  و آزاد برای همه وجود داشته باشد. جوانان لایق شناسایی شده و روی آنها سرمایه

هستند.   تنگنای اقتصادیولی در    ،گیرد؛ چرا که بسیاری از جوانان انگیزه و تفکر نوآور دارند

ها، در دانشگاه نوآور مورد  گذاری دانش و مهارت ضرورت ایجاد فضای امن جهت به اشتراک 

گذاری  نیاز است، چرا که اغلب افراد به دلیل ترس از از دست دادن موقعیت خود، از به اشتراک

 زنند. های خود سر باز میدانش و مهارت

تحصیلی خود    رشتۀهای لازم در  و شایستگی  ناکارآمد که از مهارت  التحصیلانموضوع فارغ  

گرایی در کشور موضوع قابل ملاحظۀ دیگری بود که یکی از  برخوردار نیستند و رویکرد مدرک

های کشور به آن اشاره کرد و به اهمیت تغییر  کنندگان در ارتباط با ناکارآمدی دانشگاهمشارکت 

ها به دانشگاه نوآور آموزش عالی کشور در راستای تبدیل دانشگاه گرایی در نظامرویکرد مدرک 

گیری و تا حدی استقلال مالی نیز موضوع قابل  پرداخت. موضوع استقلال دانشگاه در تصمیم

طلبی  های نو، وجود جوّ رقابت ها و اندیشهایی است. حمایت مالی و پشتیبانی از ایدهملاحظه

قشر از  حمایت  نهایت  در  و  جوان   مثبت  و  و  جوان  نوآوری  فرهنگ  ترویج  طرفی  از  گرایی. 

( هم برای اساتید و  Soft Skill)های نرم  های فردی و به ویژه مهارتخلاقیت، بهبود مهارت

های عملی کار گروهی و تیمی و حذف قوانین و  هم برای دانشجویان، ارتقای فرهنگ و قابلیت 

پیش و  الزامات  جزء  زائد  دارویاهای  یک  نیازهای  محرک  موتور  واقع  در  است.  نوآور  نشگاه 

 دهد. دانشگاه نوآور را آموزش و پرورش نیروی انسانی خلاق و ماهر تشکیل می

  روز و کاربردی دانشجویان و نخبگان علمی کشور از موضوعات نوآورانه، به  که  شود پیشنهاد می  

به پیشبرد و توسعۀ علم در کشور  بخواهند  از این منظر که    های خود استفاده کنند.در پژوهش

بین  سویاز  کنند.  کمک   نوآور در  الزامات تحقق دانشگاه  با  ارتباط  بهتر است نظرسنجی در  ی 

بگیرد؛ نیز صورت  نوآور  دانشجویان  دانشگاه  دربارۀ  دانشجویان  انتظارات  و  تواند  می  ،دیدگاه 

تری در  های گستردهشود پژوهشپیشنهاد می مچنین  کمک بزرگی به محققان این حوزه کند. ه

 ارتباط با دانشگاه نوآور انجام شود؛ چرا که این پژوهش نیازمند تحقیق بیشتری است. 
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 رانیبابل، ا ،یواحد بابل، دانشگاه آزاد اسلام ،یتی ترب یشناسروان یادکتر یدانشجو. 1

 .رانیآمل، ا ،یدانشگاه آزاد اسلام ،یالله آملتیواحد آ ،یگروه روانشناس  اریمسئول: استاد ۀسندینو. 2

 . رانیبندر گز، ا ،یواحد بندر گز، دانشگاه آزاد اسلام ،یگروه روانشناس  اریاستاد. 3

 . رانیبابل، ا ،یواحد بابل، دانشگاه آزاد اسلام ،یگروه روانشناس راستادیا . 4

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 08/09/1399تاریخ دریافت: 

 

-های پیشرفت تحصیلی میعنوان یکی از محرکآموزان بهاشتیاق تحصیلی دانش

با   این موضوع، پژوهش حاضر  تأثیر عوامل مختلفی باشد. با درک  تواند تحت 

گری وابستگی هدف بررسی رابطۀ ناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی با میانجی

در این    روش تحقیق .  انجام شده استروانی    های اجتماعی و سلامتبه شبکه

  آموزان جامعۀ آماری پژوهش شامل دانش   مطالعه، توصیفی از نوع همبستگی است.

با نفر    217نفر است که تعداد    483میاندورود به تعداد    شهرستان  هایهنرستان

مطالعه    برایعنوان نمونۀ آماری  بهای  تصادفی طبقهگیری  روش نمونهاز  استفاده  

بردیم و  انتخاب شدند.  بهره  فرمول کوکران  از  نمونه  برآورد حجم  برای    برای 

های تحقیق داده  استاندارد استفاده شد.های پژوهش از پرسشنامۀ  گردآوری داده

نرم افزارهای آماری  از مدل معادلات ساختاری در  آوری با استفاده  پس از جمع

LISREL, SPSS  ؛ که ناگویی هیجانی، سلامت روان و وابستگی حلیل شدندت

های اجتماعی تأثیر منفی و معناداری بر اشتیاق تحصیلی دارند. همچنین به شبکه

های اجتماعی در  مشخص شد که نقش میانجی سلامت روان و وابستگی به شبکه

نتیجه   باشد. در ارتباط بین ناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی منفی و معنادار می

دانش در  تحصیلی  اشتیاق  افزایش  میبرای  هیجانی،  آموزان  ناگویی  به  بایست 

 های اجتماعی و سلامت روان توجه کرد. وابستگی به شبکه

  21/05/1400تاریخ پذیرش: 
 

 پژوهشینوع مقاله: 
 

 واژگان کلیدی

ناگویی هیجانی، اشتیاق تحصیلی، 

به شبکه های اجتماعی، وابستگی 
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 مقدمه
کند ها و باورهای فراگیران را هدایت می های جدیدی است که ارزش یکی از سازه   1اشتیاق تحصیلی

(. این سازه مرحلۀ جدیدی در راستای 2006، 2تا به آمال و اهدافشان دسترسی پیدا کنند )پرومترز

جدید در مورد میزان فعالیت و تلاش های آموزشی فراگیران است و نیاز به تفکر  تکامل فعالیت 

، 3کند )مورتونتواند بر یادگیری آنها تأثیرگذار باشد ایجاب می خارج از محیط کلاس درس را که می 

(. سازۀ اشتیاق تحصیلی به رفتارهایی که به یادگیری و پیشرفت تحصیلی مربوط است گفته 2018

های هدفمند آموزشی فراگیر صرف فعالیت شود. این مفهوم به کیفیت تلاشی اشاره دارد که  می 

کند تا به صورت مستقیم در دستیابی به نتایج مطلوب نقش داشته باشد )صفری، جناح آبادی، می 

هایی است که طی آن  (. افزون بر این، اشتیاق تحصیلی شامل روش 1395سلم آبادی و عباسی،  

کنند که دهی میطوری سازمان   های یادگیری و خدمات خود را های آموزشی منابع، فرصت نظام 

این در  شرکت  به  را  فعالیت فراگیران  )کو گونه  کنند  ترغیب  منافع  کسب  و  پیوند 2010،  4ها   .)

رفتارهای فراگیران )شامل عادات مطالعه، مشارکت با همسالان، تعامل با معلمان، زمان انجام وظیفه 

حمایت تحصیلی، محیط کلاس، پشتیبانی و انگیزش( و شرایط سازمان )شامل تجربۀ سال اول،  

فراگیران می  اشتیاق  ایجاد  دیگر(؛ سبب  و عوامل  آموزشی  شود )عباسی، همسالان، رویکردهای 

(. فراگیرانی که اشتیاق تحصیلی دارند، تمرکز و توجه بیشتری بر 1396ایرجی، خزان و عظیمی،  

قررات محل تحصیل خود دارند، مسائل آموزشی و یادگیری دارند، تعهد بیشتری به قوانین و م 

منصور،   دان هم کنند و موفقیت تحصیلی بهتری دارند ) رفتارهای ناسازگارانه و نامطلوب را نهی می

یابی ملی در خصوص اشتیاق تحصیلی در استرالیا (. مطالعات زمینه 2014،  5حمیده، عربیت و ازغبی

های آموزشی نوان شاخص کیفیت نظام عو آفریقای جنوبی و دیگر کشورها، از اشتیاق تحصیلی به 

 (.1395پور، و دلاور،  اند )اسلامی، درتاج، سعدینام برده 

سازان هر کشور، گروهی عنوان قشر کارآمد و آینده آموزان هر جامعه به روشن است که دانش    

دهند و پیشرفت ریزی و بودجۀ هر کشور را به خود اختصاص می هستند که بخش عمدۀ برنامه 

(. 1393زاده،  های آتی آنها از اهمیت بسزایی برخودار است )عباس تحصیلی آنها، در کسب موفقیت 

آموزان و توجه به بنابراین پژوهش در راستای شناسایی فاکتورهای مؤثر بر اشتیاق تحصیلی دانش 

  باشد. آنها گامی به سوی توسعۀ پایدار می 
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(. 2010،   2است )جوهونی  1بطه دارد، ناگویی هیجانی از جمله متغیرهایی که با اشتیاق تحصیلی را   

هیجانی است. ناگویی هیجانی در  ناگویی  هیجانی،  نارسایی  زمینۀ  در  شده شناخته  نشانگان  از  یکی 

شود، که از ریشۀ یونانی ها اطلاق می معنای اصلی به فقدان واژه برای نامیدن و توصیف هیجان 

زاد بهروزیان و ماشینچی، )هیجان( برگرفته شده است )هاشمی، خلیل الکسی )نبود واژه( و تیموس  

کنش 1391 در  آشفتگی  به  اشاره  سازه  این  تبدیل (.  ناتوانی  با  همراه  شناختی،  و  عاطفی  های 

تجربه  نشانه هیجان انگیختگی عاطفی  و  نماد  که  دارد  تخیلاتی  احساسات و  به  )پریز، ها  هاست 

های توان به توصیف مدام نشانه های ناگویی هیجانی می . از ویژگی ( 2018،  3رابینسون، دندی و آلن

ها، گفتار و افکار عینی وابسته به وقایع بیرونی، همچنین فقر و محدودیت جسمی به جای هیجان 

(. افراد دچار ناگویی هیجانی در بازشناسی، آشکارسازی، 1393زندگی تخیلی اشاره کرد )حسن نیا،  

(. ناگویی هیجانی 2019،  4اند )اسکوریا و سیلواهایی مواجه ها با دشواری پردازش و تنظیم هیجان 

پور و امیری، شود )صفری یوسف گری هیجانی در نظر گرفته میعنوان نقص در خودتنظیمدر کل به

(. ناگویی هیجانی معادل دشواری ناتوانی در پردازش شناختی اطلاعات هیجانی و تنظیم 1393

(. وقتی اطلاعات 2012و همکاران،    5یچ، برادیزا، گودلسکی، کوفی، شلاوشهاست )استاسیو هیجان 

هیجانی نتوانند در فرایند پردازش شناختی، ادراک و ارزشیابی شوند، فرد از نظر عاطفی و شناختی 

ها سازی هیجان ها نیز به منزلۀ عملی شود. تنظیم و مدیریت هیجان دچار آشفتگی و درماندگی می 

از پردازش به عمل( در دو سطح رفتارهای شخصی و بین شخصی، دچار اختلال )فرایند گذار  

 (1394شود )پور عبدول و همکاران،  می 

های اجتماعی با دهد که رابطۀ معناداری بین وابستگی به شبکه از سوی دیگر، مطالعات نشان می    

؛ عید  2014،  6؛ کاندمیر1397،  زادهفلاحی، کاوسآموزان وجود دارد )خلیفه،  اشتیاق تحصیلی دانش 

د ی ک مهارت جد ی های اجتماعی به  امروزه رسانه (.  2018،  8؛ ژانگ، شین و رن 2016،  7و الجابری

 شده  تبدیل   ندارند،   فناوری   از  بالایی   بسیار  درک   حتی   که   کسانی و مهم برای همه و حتی برای  

)ساروخانی،  شبکه 1391است  اجتماعی (.  آوری  پیشرفته  ابزارهای  از  یکی  های   که  است  فن 

 (. با 2011،  9دشوار است )فرود و اسکرودر بسیار مفید  مصرف  از آن بودن  اعتیادآور  تشخیص 

 پژوهشگرانی  توسط  وفور  به  10های اجتماعیبه شبکه  وابستگی  اصطلاح  از  استفاده  امروزه  همه، این 
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 ناگواری  عوارض  و  روزافزون  (. رشد 2018،  1شود )چاو، چانگ و ینمی  یونگ دیده  کندل و چون 

 که  اعتیادی  عنوان اختلال به این  از  که  شده  باعث  دارد،  همراه  به  که وابستگی به فضای مجازی 

علوم  که  است  ای رشته  بینا  پدیدۀ  یک  اختلال  یاد شود. این  است  رفتاری  اعتیادهای  همۀ  سرآمد 

 مختلفی ابعاد  از یک هر  شناسی و روان اخلاق  حقوق، شناسی، جامعه  ای، رایانه  پزشکی، مختلف

 برای فضای مجازی  استفاده از که  محاسنی  تمام  وجود  اند. با داده  قرار  مورد بررسی  را  پدیده  این 

تواند می  لبه  دو  شمشیر  یک  همچون ارتباطی  نوین  آوری فن  این  ولی  دارد،  همراه  به امروزی  انسان 

به  نسل  برای  خصوص به  را  فراوانی  مشکلات  و  مضرات  و  داشته  همراه  جوان  )جعفری  باشد 

 باعث   را   وجودشان   بوده و   های اجتماعی شبکه   ای از صاحب نظران مخالف (. عده1391زاده، فاتحی 

مایل به ممنوعیت استفاده از آن   و  دانسته  آموزانو افت تحصیلی برای دانش   اجتماعی  های زیان 

نمودی   را   آنها   دیگر   ایعده  مقابل،  در  و  ( 2018، 2آموزان هستند )لی، چئونگ، لی و لو دانش توسط  

. دانند می   لازم   مفید و   اجتماعی  های پیوستگی   برای   را   آنها   وجود   و  شمرده  های نوین آموزش از شیوه 

 و  نموده   القا  آموزاندانش   بر   را   بسیاری   منفی   و   مثبت   پیامدهای   پدیده،   این   از   استفاده  شدن   فراگیر

است )اورسال، اورسال، اونسال و   داشته   تحمیل   آنها   بر   را   گریزناپذیری   پیامدهای   نیز   مواردی   در 

 .( 2013،  3 اوزالپ 

از سوی دیگر، مطالعات نشان داده است که یکی از عوامل اثرگذار بر اشتیاق تحصیلی، سلامت    

)نامدار،  می   4روان آباد  و  صاحبی حق   ، ابراهیمی باشد  بستان  بدیعی، 1392،  ارشدی  ؛ صالحی و 

 که است  مختلفی  ابعاد  دارای  و  پیچیده  موجودی  (، انسان 2018، 5هرینگ و کمپبل ؛ شیهان، 1394

 روان سلامت  ابعاد،  این  از  آورد. یکی می  دوام  و  شده  ابعاد هضم  این نسبی  تعادل  اثر  در  وی  حیات 

 از  دارد. منظور  حیاتی  پایدار نقش  توسعۀ  در  که  است  انسان  اساسی  نیازهای  از  باشد. سلامت می 

 سازگاری  و  اجتماعی  مشکلات  با  مواجهه  در  فرد  که  است  تعادل  از  ای درجه   ،روان  سلامت 

 نشان  خود  از  منطقی  رفتار  و  کند می خویش برقرار  رفتارهای خود، بین  پیرامون  محیط  با  اجتماعی 

 را  جهانی، سلامت روان سازمان بهداشت  نامۀ (. نظام 1394)پورجمشیدی و بهشتی راد،  دهد  می 

 اجتماعی  و  روانی   _زیستی  کامیابی و  آسایش  کامل  حالت  روان،  کند: »سلامت می  تعریف  گونه این 

 که  است  انسان  اساسی نیازهای  از  . سلامت »باشد نمی  معلولیت  یا  بیماری فقدان  صرف و است 

احساس  شامل  روان  سلامت  (. مفهوم 1383زاده،  دارد )صفری و فتاح  حیاتی پایدار نقش  توسعۀ در 

 نسلی  بین وابستگی  رقابت، خود، ظرفیت  به  اتکا خود،  از کارآمدی  اطمینان  و  بودن  خوب  درونی 

 بین  هایگرفتن تفاوت  نظر  در با البته  باشد.می  هیجانی  و فکری های بالقوهتوانایی  خودشکوفایی و 
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4. Mental Health 

5 .Sheehan, Herring and Campbell 
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 اتفاق  امر  این  سر  بر  همه، این  نماید. با می  روان غیرممکن  سلامت  از  جامع  تعریف  ارائۀ  ها، فرهنگ 

است،  مسلم  آنچه  و  است  روانی  اختلالات  نبود  از  فراتر  چیزی  روان  سلامت  که  وجود دارد  نظر 

(. 1393زاده،  است )عباس  اهمیت  حائز  جسم مانند سلامت  نیز  روان سلامت  حفظ  که  است  این 

 اجتماعی  و فردی محیط  اصلاح  و تغییر دیگران،  با  هماهنگ و موزون ارتباط قابلیت  روان  سلامت 

 در  واکنش  توان  باشد و می  مناسب  و  عادلانه  منطقی،  طور به  شخصی  تمایلات  و  تضادها  حل  و 

لام،   است  دار امعن  و  پذیرانعطاف  صورتبه  زندگی  تجربیات گوناگون  انواع برابر  بیلی،  )پایپر، 

 با  زندگی، از رضایت  احساس ضمن تواند می  روانی دارد،  سلامت  که  شخصی  (. 2018،  1زانبون

 عین  در  قادرند روان،  دارای سلامت  افراد دیگر، عبارت به نماید. برخورد منطقی  طور مشکلات، به 

 تضمین  مهمی در  نقش  روانی  (. سلامت 2016،  2انطباق یابند )برینک نیز محیط با  فردیت،  کسب 

  (. 1394کند )پورجمشیدی و بهشتی راد،  می  ایفا  جامعه  هر  کارآمدی  و  پویایی 

هایی که عملًا آموزان را به پروراندن تمامی استعدادها و توانایی سازی شرایطی که دانش با فراهم   

کنند، دادن کارهایشان یاری میسازند یا آنها را در انجام  آنها را به سوی کسب موفقیت رهنمون می

-شوند؛ چرا که دانش های زندگی مبدل می نظام آموزش و پرورش به مراکزی برای پرورش مهارت 

به  نیروی آموزان  آیندهعنوان  و  می های جوان  ایفا  زمینه  این  در  را  مؤثری  نقش  کشور  کنند. ساز 

اجهه با مشکلات و مسائل همچنین با توجه به نقشی که نظام آموزش و پرورش در راستای مو 

آموزان دارد، توجه به ایجاد اشتیاق تحصیلی در آنها و شناسایی عوامل مؤثر بر آن از مسائل دانش 

رسد؛ تا از یک سو موفقیت تحصیلی و از سوی دیگر ارتباط مؤثر بین اساسی این نظام به نظر می 

بر اشتیاق تحصیلی با تاکید بر مدرسه و جامعه برقرار شود، بر این اساس شناسایی عوامل مؤثر  

به شبکه  وابستگی  هیجانی،  ناگویی  می نقش  مؤثر  گامی  روان  اجتماعی و سلامت  به های  تواند 

آورده شود،   کلی به حساب  دانش   طور  در  در مدارس  روانشناختی  متغیرهای  به  آموزان پرداختن 

ایجاد    راهبرد  م و  مطلوب برای آموزش    جوّی کلیدی در  چرا که ریشۀ آید.  ی یادگیری به شمار 

شناختی نهفته است، در مقابل بسیاری از مشکلات تحصیلی از جمله افت تحصیلی در مسائل روان

و گسترش  مواجه هستند، رشد  آن  با  و مدارس  پرورش  آموزش و  امروزه  که  مسائلی  از  یکی 

توان شاهد بود، می آموزان به آن را  های وابستگی دانش باشد و به وفور نشانه های اجتماعی میشبکه 

اگر فضا و بستری که این شبکه برای توسعۀ یادگیری از یک سو و از سوی دیگر شیوع معضلات 

آموزان و های جدی به دانش تواند آسیب رفتاری دارند به درستی شناسایی و مدیریت نشوند، می 

پژوهش سعی به در نهایت اشتیاق آنها به تحصیل وارد کند، با توجه به مسائل مطرح شده، این  

بررسی چند سؤال دارد که آیا ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی تأثیر دارد؟ آیا ناگویی هیجانی بر 

 
1. Piper, Bailey, Lam and Kneebone 

2. Brink 
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های اجتماعی تأثیر دارد؟ آیا ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی با نقش میانجی وابستگی به شبکه 

 اشتیاق تحصیلی با نقش میانجی سلامت روان تأثیر دارد؟ 

 
 پژوهش  ی ل مفهوم: مد1شکل 

 شناسی پژوهش روش 
داده نظر گردآوری  از  کاربردی و  نظر هدف  از  نوع  پژوهش حاضر  از  توصیفی  پژوهش  های 

می دانشهمبستگی  کلیه  شامل  پژوهش  آماری  جامعۀ    شهرستان  هایهنرستان  آموزانباشد. 

گیری تصادفی  نمونهنفر با استفاده از روش    217باشد، تعداد  نفر می  483میاندورود به تعداد  

)طبقه کلاین  انتخاب شدند،  بررسی  طبقه جهت  هر  با حجم  متناسب  آزمون 2011ای  برای   )

کند. برای برآورد حجم نمونه  نفر را پیشنهاد می   150تا    100ای بین  های علی حجم نمونهمدل

ه شرح زیر های پژوهش پرسشنامۀ استاندارد باز جدول مورگان استفاده شد. ابزار گردآوری داده

 باشد: می

هیجانی:   ناگویی  تورنتو  پرسشنامۀ  هیجانی  ناگویی  و   بگبی توسط  (  TAS-20)پرسشنامۀ 

گویه بسته پاسخ بر    20( طراحی و اعتباریابی شده است، این پرسشنامه شامل  1994همکاران )

 شناسایی در دشواری زیر مقیاسباشد، این پرسشنامه از سه  ای لیکرت میاساس طیف پنج درجه

های احساسات )سؤال در توصیف دشواری (،  19و    17،  11،  8،  5،  1،3های  احساسات )سؤال

( تشکیل شده است، ثبات درونی  18،  13،14،15،  10،12،  4،7)عینی   تفکر و (   20و    16،  9،  6،  2

ضریب آلفای کرونباخ، و اعتبار آزمون با فاصلۀ   0/ 81( 1994) و همکاران   بگبیابزار در مطالعۀ 

( اعتباریابی شده  1394گزارش کردند، در ایران پرسشنامه توسط ذاکری )  0/ 77هفته    3زمانی  

محاسبه شد. در    0/ 84است. در این پژوهش، پایایی پرسشنامه بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  
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نامه مورد تأیید استادان راهنما و متخصصان قرار پژوهش حاضر روایی صوریی و محتوایی پرسش 

نمونۀ   بر روی  مقدماتی  مطالعۀ  در یک  پرسشنامه  پایایی  اساس   30گرفت، همچنین  بر  نفری 

 محاسبه شد. 0/ 79ضریب آلفای کرونباخ 

تحصیلی: )  اشتیاق  همکاران  و  فردریکز  توسط  تحصیلی  اشتیاق  و  2004پرسشنامۀ  طراحی   )

ای  گویه است و با یک مقیاس لیکرت پنج درجه   15این پرسشنامه دارای  اعتباریابی شده است.  

رفتاری   اشتیاق سنجد. این پرسشنامه سه زیر مقیاس)هرگز تا همیشه( اشتیاق تحصیلی را می

و   11) (، اشتیاق شناختی   10و   9و    8و    7و    6و   5عاطفی ) (، اشتیاق4و    3و    2و    1های  )سؤال

( پایایی کلی  2004دهد. فردریکز و همکاران )د سنجش قرار می( را مور15و    14و    13و    12

اند، و همسانی  دست آوردهبه  0/ 76مقیاس اشتیاق تحصیلی را با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ  

به   0/ 88و    0/ 78،  0/ 76ترتیب برابر با  درونی ابعاد مقیاس را برای رفتاری، عاطفی و شناختی 

کرده درگزارش  پرسشنامه  و  اند.  پیرانی،  درگاهی،  عباسی  پژوهش  در  ) ایران  ( 1394بنیادی 

  0/ 77اعتباریابی شده اشت. در پژوهش مذکور پایایی پرسشنامه بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  

باشد. در پژوهش حاضر روایی  دست آمد که نشان از پایایی قابل اعتماد ابزار مورد استفاده میبه

پرسشنامه مورد تأیید استادان راهنما و متخصصان قرار گرفت، همچنین پایایی  صوری و محتوایی  

  0/ 84نفری بر اساس ضریب آلفای کرونباخ    30پرسشنامه در یک مطالعۀ مقدماتی بر روی نمونۀ  

 محاسبه شد. 

شبکه  به  وابستگی  اجتماعی:پرسشنامۀ  )  های  همکاران  و  واین  توسط  پرسشنامه  (  2009این 

اعتبار و  دارای  طراحی  پرسشنامه  این  است.  به    15یابی شده  وابستگی  پرسشنامۀ  است.  گویه 

-(، وابستگی شناختی )سؤال3،  2،  1های اجتماعی سه زیر مقیاس وابستگی عاطفی )سؤال  شبکه

-دهد. طیف پاسخ( را مورد سنجش قرار می9،  8،  7های  ( و وابستگی رفتاری )سؤال4،5،6ای  ه

گزید پنج  لیکرت  نوع  از  آن  مینههی  )ای  همکاران  و  واین  مقیاس  2009باشد.  کلی  پایایی   )

اند، دست آوردهبه  0/ 82های اجتماعی را با استفاده از ضریب آلفای کرونباخ  وابستگی به شبکه

  0/ 71، 0/ 85و همسانی درونی ابعاد مقیاس را برای عاطفی، شناختی و رفتاری به ترتیب برابر با 

کرده  0/ 79و   پرسشنگزارش  )اند.  افتخاری  پژوهش  در  در 1396امه  اشت.  شده  اعتباریابی   )

دست آمد که نشان از  به  0/ 89پژوهش مذکور پایایی پرسشنامه بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  

استفاده می مورد  ابزار  اعتماد  قابل  پژوهش حاضر روایی صوریی و محتوایی  پایایی  در  باشد. 

صصان قرار گرفت، همچنین پایایی پرسشنامه در یک پرسشنامه مورد تأیید استادان راهنما و متخ

 محاسبه شد.  0/ 74نفری بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  30مطالعۀ مقدماتی بر روی نمونۀ 

 و شده ( ارائه1979هیلر ) و گلدبرگ توسط سؤالی 28این پرسشنامۀ روان:  سلامت پرسشنامۀ

 مقیاس عبارتند از: یادشده های دارد. مقیاس پرسش 7 شاخص هر و است  شاخص  4 دارای
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 علائم اجتماعی، مقیاس کارکرد خواب، مقیاس اختلال و اضطرابی علائم جسمانی، مقیاس علائم

ازمی   افسردگی  جسمانی علائم مقیاس به مربوط  7 الی 1 موارد پرسشنامه عبارت 28 باشد. 

 21 الی 15 موارد و کرده بررسی را خواب اختلال و علائم اضطرابی 14 الی 8 موارد است،

 افسردگی علائم 28 الی 22 موارد نهایت، و در است  کارکرد اجتماعی علائم ارزیابی به مربوط

 تعلق 3 نمرۀ د و 2 نمرۀ  ج ،1نمرۀ  ب ،صفر الف نمرۀ به نمرات بندیجمع برای سنجد.می را

  .است  مرضی علائم بیانگر بالا به  22نمرۀ از مجموع  در و بالا به 6 نمرۀ از مقیاس هر در گیرد.می

( اعتباریابی شده است. در پژوهش مذکور پایایی پرسشنامه  1397پرسشنامه در پژوهش عباسی )

آلفای کرونباخ   ابزار مورد  به  0/ 86بر اساس ضریب  اعتماد  پایایی قابل  از  آمد که نشان  دست 

می پرسشنامه  استفاده  محتوایی  و  روایی صوریی  پژوهش حاضر  در  استادان  باشد.  تأیید  مورد 

راهنما و متخصصان قرار گرفت، همچنین پایایی پرسشنامه در یک مطالعۀ مقدماتی بر روی نمونۀ  

 محاسبه شد. 0/ 88نفری بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  30

در دو سطح      Lisrel8.8و  SSPS22ها با استفاده از نرم افزار آماری  تجزیه و تحلیل داده  

های نظیر میانگین و انحراف استاندارد،  انجام شد. در سطح توصیفی از آماره  توصیفی و استنباطی

های ضریب همبستگی پیرسون بهره گرفته شده  کجی و کشیدگی و در سطح استنباطی از آزمون

یابی  است، همچنین برای تعیین میزان و قدرت توان تأثیر متیغرهای مستقل بر وابسته از مدل

 استفاده شده است.    Lisrelس نرم افزار آماری معادلات ساختاری بر اسا

 ی پژوهش هایافته
( نمونۀ  %58/ 1نفر )  126شناختی نمونۀ آماری نشان داد که  آمده از اطلاعات جمعیت دست نتایج به

  59اند. در مورد سن آموزان پسر تشکیل داده( آنان را دانش %41/ 9نفر ) 91آموزان دختر و دانش

  13سال،    17(  %31/ 8نفر )  69سال،    16(  %32/ 7نفر )  71سال،    15آموزان  دانش ( از  %27/ 2نفر )

 سال سن داشتند.   19( %2/ 3نفر ) 5سال و  17( %6نفر )

های توصیفی متغیرها شامل میانگین، انحراف استاندارد، چولگی و  شاخص  1در جدول شمارۀ    

یابی علّی، توزیع متغیرها باید  کند که در مدل( پیشنهاد می2011) 1. کلاین اندشده ارائهکشیدگی 

و    3کند که قدر مطلق چولگی و کشیدگی متغیرها به ترتیب نباید از  نرمال باشد. او پیشنهاد می 

قدر مطلق چولگی و کشیدگی تمامی متغیرها کمتر    1بیشتر باشد. با توجه به جدول شمارۀ    10

یابی علّی یعنی  فرض مدلباشد. بنابراین این پیش( می2011کلاین )شده توسط  از مقادیر مطرح

ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش    2متغیری برقرار است. در جدول شمارۀ  نرمال بودن تک

 اند.ارائه شده
 های توصیفی متغیرهای پژوهش : شاخص1جدول شمارۀ

 
1. Kline 
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 کشیدگی  چولگی  انحراف استاندارد  میانگین متغیر

 96/1 12/1 56/0 98/2 ناگویی هیجانی 

 23/0 36/0 66/0 92/2 های اجتماعی وابستگی به شبکه

 10/2 80/0 58/0 67/2 سلامت روان

 79/0 - 42/0 77/0 24/3 اشتیاق تحصیلی

 

 : ماتریس همبستگی متغیرهای پژوهش 2جدول شمارۀ

 4 3 2 1 متغیر شماره

    1 ناگویی هیجانی  1

   1 60/0** های اجتماعی شبکهوابستگی به  2

  1 64/0** 53/0** سلامت روان 3

 1 -61/0** -63/0** -62/0** اشتیاق تحصیلی 4

*p<0.05, **p<0.01 

است که در    -62/0، رابطۀ متغیر ناگویی هیجانی با اشتیاق تحصیلی  2با توجه به جدول شمارۀ  

معنادار می  01/0سطح   و  متغیر  منفی  رابطۀ  به شبکهباشد.  اشتیاق  وابستگی  با  اجتماعی  های 

باشد. رابطۀ متغیر سلامت روان با منفی و معنادار می  01/0است که در سطح    -63/0تحصیلی  

باشد. از روش بیشینۀ احتمال  منفی و معنادار می  01/0است که در سطح    -61/0اشتیاق تحصیلی  

شده استفاده شد. استفاده از  یردآورگهای  برای آزمون الگوی نظری پژوهش و برازش آن با داده 

می  متغیر  چند  بودن  نرمال  نیازمند  روش  بودن  این  نرمال  بررسی  برای  پژوهش  در  باشد. 

استانداردشدۀ مردیا  از ضریب کشیدگی  پژوهش حاضر    1چندمتغیره  عدد در  این  استفاده شد. 

محاسبه شده است.    p(p+2)باشد و از طریق فرمول  می  224دست آمد که کمتر عدد  به  32/175

باشد  می  14مساوی است با تعداد متغیرهای مشاهده شده که در این پژوهش    pدر این فرمول  

 شدۀ پژوهش ارائه شده است.(. در ادامه الگوی آزمون2012، 2)تئو و نویس 

 
1. Mardia’s normalized multivariate kurtosis value 

2. Teo & Noyes 
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 شده پژوهش : الگوی آزمون2شکل 

است که در سطح    -0/ 23تحصیلی  ، اثر مستقیم ناگویی هیجانی بر اشتیاق  2با توجه به شکل  

  - 0/ 32های اجتماعی بر اشتیاق تحصیلی  منفی و معنادار است. اثر مستقیم وابستگی به شبکه  0/ 05

در    - 0/ 37باشد. اثر مستقیم سلامت روان بر اشتیاق تحصیلی  منفی و معنادار می   0/ 01در سطح  

نی بر اشتیاق تحصیلی با نقش باشد. اثر غیرمستقیم ناگویی هیجامنفی و معنادار می  0/ 01سطح  

شبکه به  وابستگی  اجتماعی  میانجی  سطح    -23/0های  اثر   0/ 05در  است.  معنادار  و  منفی 

در سطح    -0/ 22غیرمستقیم ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی با نقش میانجی سلامت روان  

 منفی و معنادار است.   0/ 05

 های تحقیق : نتایج بررسی فرضیه3جدول شمارۀ 

 نتیجه t p ضریب مسیر فرضیه

 تأیید شد  03/0 - 23/2 - 23/0 اثر مستقیم ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی

 تأیید شد  001/0 - 99/4 - 37/0 اثر مستقیم سلامت روان بر اشتیاق تحصیلی

های اجتماعی بر  اثر مستقیم وابستگی به شبکه

 اشتیاق تحصیلی 
 تأیید شد  002/0 - 33/3 - 33/0

غیرمستقیم ناگویی هیجانی بر اشتیاق اثر 

 تحصیلی با نقش میانجی سلامت روان 
 تأیید شد  04/0 - 11/2 - 22/0

اثر غیرمستقیم ناگویی هیجانی بر اشتیاق 

های  تحصیلی با نقش میانجی وابستگی به شبکه

 اجتماعی 

 تأیید شد  02/0 - 41/2 - 23/0
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-ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی دانشباشد،  مشخص می  3طور که از جدول شمارۀ  همان

شبکهآ به  وابستگی  میانجی  نقش  با  تأثیرگذاری  این  دارد،  معناداری  و  منفی  تأثیر  های  موزان 

های اجتماعی  باشد، همچنین وابستگی به شبکهاجتماعی و سلامت روان نیز منفی و معنادار می

دارن تحصیل  به  اشتیاق  بر  معناداری  و  منفی  روان  سلامت  از و  مدل  برازش  بررسی  برای  د. 

ها شامل موارد زیر  ( مطرح نموده است، استفاده شد. این شاخص2011هایی که کلاین )شاخص

 1قابل پذیرش هستند، شاخص نیکویی برازش  3که مقادیر کمتر از    X2/d.fهستند. شاخص  

(GFIشاخص برازش تطبیقی ،)2 (CFI و شاخص نیکویی برازش تعدیل یافته )3 (IAGF  که )

از   بیشتر  الگوی هستند. و مجذور میانگین مربعات خطای    0/ 9مقادیر  برازش مناسب  نشانگر 

نشانگر برازش مناسب الگو هستند. در جدول    0/ 08( که مقادیر کمتر از  RMSEA)  4تقریب 

 اند.  ها گزارش شدهاین شاخص 5شمارۀ
 های برازش مدل شاخص: 4جدول شمارۀ

X2/df GFI CFI AGFI RMSEA 

81/2 93/0 87/0 92/0 06/0 

 گیری بحث و نتیجه
اجتماعی، اقتصادی، سیاسی و فرهنگی هر جامعه است. بررسی    ۀزیر بنای توسع  نظام آموزشی

  نظام آموزشی این کشورها،    ۀ که هم  ،دهدبر پیشرفت وترقی جوامع پیشرفته نشان می  عوامل مؤثر 

داشته کارآمدی  و  یکدیگر عمل  توانمند  با  بسیاری  عوامل  آموزشی،  نظام  هر  در  همچنین  اند. 

-قسمت از این نظام باید به  حاصل گردد. هر  ، اشتیاق و پیشرفت تحصیلیکنند تا یادگیریمی

جزئی   زیرا اگر  ؛ای آماده شود که دسترسی به بازده مطلوب و اهداف مورد نظر میسر شودگونه

. با درک این  نظام کاهش یافته و صدمه خواهد دید  یی اجزای دیگرا کار باز ایستد، کار  از  از نظام

مهم این پژوهش با هدف بررسی روابط بین ناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی با نقش میانجی  

 های اجتماعی و سلامت روان صورت پذیرفت. وابستگی به شبکه

داد که اثر ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی منفی تجزیه و تحلیل فرضیۀ اول پژوهش نشان  

ناگویی هیجانی با  ( مشخص شد که بین  1397باشد، در مطالعۀ سدیدی و یمنی )و معنادار می

روان دارد.  بهزیستی  معناداری وجود  و  منفی  رابطۀ  دیکروفشناختی  و  (  2015)5لیپورمرسکی 

های زندگی دانشجویان منفی و موقعیت   گزارش کردند که رابطۀ ناگویی هیجانی و سازگاری با

 
1. Goodness of Fit Index 

2. Comparative Fit Index 

3. Adjusted Goodness of Fit Index 

4. Root Mean Square Error of Approximation 

5. Lyubomirsky & Dickerhoof 
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( در پژوهش خود گزارش کرد که رابطۀ منفی و معناداری بین  2010باشد. جوهونی )معنادار می

های این بخش  تواند همسو با یافتهناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی وجود دارد، این نتایج می

به نتایج  راستای  در  باشد.  حاضر  پژوهش  میدست از  هیجانی  تآمده  ناگویی  که  کرد  بیان  وان 

احساسات،  به شناسایی  در  را  فرد  هیجانی،  اطلاعات  شناختی  پردازش  در  ناتوانی  یک  عنوان 

کند، به نحوی که فرد در  هایی مواجه میگیری فکری با دشواریتوصیف احساسات و جهت

هیجان دادن  تمیز  و  تشخیص  به  قادر  شود،  نقصان  دچار  هیجانات  شناختی  و پردازش  ات 

احساسات خود نباشند و به واسطه آن امکان توصیف آن را نیز نداشته باشد. این نارسایی امکان  

کند.  های اجتماعی برای افراد با محدودیت مواجه میهمدردی و برقراری ارتباط را در محیط

و    تواند در راستای مسائل مرتبط با تحصیل دارای دو کارکرد منفی انگیزشیناگویی هیجانی می

آموزشی است. ناگویی هیجانی در راستای مسائل آموزشی از طریق کاهش تمرکز بر حرکت،  

شود. در راستای  تکنیک درست و اجرای راهبرد مناسب، باعث کاهش سطح عملکرد تحصیلی می

کارکرد منفی انگیزشی، ناگویی هیجانی نیز با کاهش تحریک فرد به تلاش بیشتر، کاهش اعتماد 

 شود. پایین اضطراب و سطح پایین انگیختگی باعث کاهش اشتیاق تحصیلی می به نفس، کنترل

اشتیاق تحصیلی    تجزیه و تحلیل فرضیۀ دوم پژوهش، نشان که اثر مستقیم سلامت روان بر 

( مشخص شد که سلامت روان  2012باشد. در مطالعۀ یبرانت و همکاران )منفی و معنادار می

موفق با  معناداری  و  منفی  مییت رابطۀ  نتایج  این  دارد.  تحصیلی  و  شغلی  با  های  همسو  تواند 

این بخش از پژوهش حاضر باشد، درمقابل در مطالعۀ نامدار و همکارانش )یافته (  1392های 

دارد،  معناداری وجود  مثبت و  رابطۀ  پیشرفت تحصیلی  بین سلامت روان و  که  مشخص شد 

بین سلامت روان و موفقیت  ( گزارش کردند که  1390)  زادهدشتابانفر، سلامی و  همچنین تمنایی

رابطه ندارد  ایتحصیلی  یافتهوجود  با  ناهمسو  نتایج  این  می.  پژوهش حاضر  دلیل  های  باشد. 

های های جمعیت شناختی نمونۀ آماری مورد مطالعه در پژوهشتوان در تفاوتناهمسویی را می

توان بیان کرد که سلامت روان، شامل عملکرد  آمده میدست مذکور دانست. در راستای نتایج به

کاملاً سازگار فرد و نیز سازش یافتگی او با محیط زندگی است، که ماحصل چنین عملکردی، 

احساس اثربخش بودن و سعادتمندی است. سلامت روان تنها واجد کارایی و احساس رضایت  

ی مناسب و یا یک گرایش و  تواند یک حالت روانی استوار، یک رفتار اجتماعنیست، بلکه می

-تحت تأثیر سلامت روان و سلامت عمومی میبسیاری از رفتارهای انسان  میل شادمانه باشد،  

تواند نتایج مورد انتظار را که نمی  کندپیدا میفردی باور  سطح این سازه پایین باشد،  اگر    باشد.

او   ۀای غیرقابل قبول شود، انگیزتواند مانع رفتارهکه نمی  رسدمی دست آورد و یا به این باور  به

تواند اشتیاق تحصیلی افراد را  و در مسائل مرتبط با تحصیل می  برای انجام کار کم خواهد شد

 پایین آورد.
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به شبکه   وابستگی  که  نشان  پژوهش  فرضیۀ سوم  تحلیل  و  و تجزیه  منفی  اثر  اجتماعی  های 

اعتیاد به اینترنت  ( مشخص شد که  1394)  معناداری بر اشتیاق به تحصیل دارد. در مطالعۀ رفیعی

( نشان  2016مطالعۀ عید و الجابری )  با اشتیاق تحصیلی است.  و معناداردارای همبستگی منفی  

های مجازی تأثیر منفی و معناداری بر اشتیاق تحصیلی دارد. در راستای  داد که وابستگی به شبکه

های اجتماعی و استفادۀ افراطی از آن ه شبکهتوان بیان کرد که وابستگی بآمده میدست نتایج به

ای  های اجتماعی سطوح تشدید یافتهگذارد. وابستگی مفرط به شبکهآثار منفی بر عمکلرد فرد می

شدن خواب، کاهش اشتها و  کند که به واسطۀ آن کمشناختی را ایجاد میاز برانگیختگی روان 

به   فرد  برای  را  فعالیت جسمی  در  بر  محدودیت  عوامل  این  تمامی  که  داشت،  همراه خواهد 

 های تحصیلی فرد از جمله اشتیاق تحصیلی تأثیرگذاری منفی دارد.فعالیت 

تجزیه و تحلیل فرضیۀ چهارم پژوهش نشان داد که ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی با نقش   

با نتایج سدیدی و  های حاصل همسو  میانجی سلامت روان تأثیر منفی و معناداری دارد، یافته

-باشد. همان( می2012(، یبرانت و همکاران )2015(، لیپورمرطسسکی و دیکروف )1397یمنی )

تنظیم ،  در پردازش شناختی اطلاعات هیجانی  ور که بیان شد، ناگویی هیجانی نوعی نارساییط

دن سلامت  شود که این سازه با نبو پردازی میفقدان کلمات برای بیان احساسات مفهومو    هیجان

آورد در  ای فراهم میآموزان را کاهش دهد. در واقع زمینهتواند اشتیاق به تحصیل دانشروان می

آموز در فعالیت ها و فرایندهای راستای اشتیاق تحصیلی، که داوطلبانه عمل کردن از طرف دانش

 یاددهی و یادگیری کاهش یابد. 

ناگویی هیجانی بر اشتیاق تحصیلی با نقش    تجزیه و تحلیل فرضیۀ پنجم پژوهش نشان داد که  

های حاصل، همسو با  های اجتماعی تأثیر منفی و معناداری دارد. یافتهمیانجی وابستگی به شبکه

(،  1394(، رفیعی )2015(، لیپورمرسکی و دیکروف )1397های سدیدی و یمنی )نتایج پژوهش

( الجابری  و  به( می 2016عید  نتایج  راستای  در  ناگویی  آمده، میت دس باشد.  که  کرد  بیان  توان 

آنها مشکلات   دتوانیم  و   داشته  ادی یز  ت یاهمآموزان  ی تحصیلی دانشزندگ   در  هیجانی برای 

  دارند   بالایی  ناگویی هیجانی  که  آموزانیدانش  رودیم  انتظار  یکل   طوربهفراوانی را به همراه آورد.  

 وارافسرده  هایواکنش  نیبنابرا  و  شوند  سازگار  یادگیریمحیط کلاسی و فرایندهای    با  نتوانند

وابستگی به شبکهدهندیم  نشان  خود  از  شتری یب کنار  این مهم در  به  های اجتماعی می،  تواند 

دانش رفتار  شناختی و  تعهد عاطفی،  به  کاهش  اشتیاق  کاهش  نهایت  در  به تحصیل و  آموزان 

 تحصیل در آنها بینجامد. 

تحقیق تلاش شده به بررسی رابطۀ ناگویی هیجانی با اشتیاق تحصیلی با نقش میانجی  در این    

های اجتماعی پرداخته شود. این پژوهش به دو دلیل از مطالعات سلامت روان و وابستگی شبکه

-کنندهتعیین  سازی پیشین متفاوت است؛ اولاً این مطالعه در زمرۀ مطالعاتی است که به امر شفاف
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پردازد. ثانیاً؛ در این پژوهش ق تحصیلی از طریق ارزیابی رابطه با ناگویی هیجانی میهای اشتیا

گیری رابطۀ بین  عنوان میانجی در شکلهای اجتماعی و سلامت روان بهنقش وابستگی به شبکه

ناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی بررسی شد. باید عنوان کرد که در پی بررسی صورت گرفته  

ی علمی، پژوهشی مشاهده نشده که همزمان رابطۀ ناگویی هیجانی و اشتیاق تحصیلی  هادر پایگاه

های اجتماعی و سلامت روان پرداخته باشد. بر این اساس، به  با نقش میانجی وابستگی به شبکه 

های  ها، این تحقیق را در نمونهپذیری یافتهبرای افزایش تعمیمشود  پژوهشگران بعدی پیشنهاد می

مور میدیگر  پیشنهاد  همچنین  دهند،  قرار  بررسی  به  د  که  افزایششود  عوامل  دهندۀ شناسایی 

اشتیاق تحصیلی بپردازند و در نهایت، ممکن است که فرهنگ مدارس بر متغیرهای مورد مطالعه  

فرهنگ مدارس را با متغیرهای پژوهش مورد تحقیق  شود که رابطۀتأثیر داشته باشد. پیشنهاد می

 قرار دهند.
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  وجوگری وب بر آموزش مبتنی بر جست  تأثیر بررسی    هدف  باپژوهش حاضر  

آموزان چندپایه در درس علوم تجربی با روش  انگیزش پیشرفت و یادگیری دانش

با گروه کنترل انجام شد. جامعۀ آماری   آزمونپس   _آزمونشیپتجربی با طرح  شبه

سال تحصیلی استان مرکزی در نیمالکترونیک  نیمه  ۀمدارس چندپای   تمامی  شامل

  26ها شامل  صورت هدفمند انتخاب شد. آزمودنیو نمونه به بود    1398-1397

نفر در گروه کنترل به صورت تصادفی  13نفر در گروه آزمایش و  13نفر بودند،  

ها از پرسشنامه انگیزش پیشرفت  توزیع شدند. در این مطالعه برای گردآوری داده 

محقق ساخته بود استفاده شد.    صورتبه هرمس و آزمون پیشرفت تحصیلی که  

های شد. یافته  استفاده  از آزمون تحلیل کوواریانس  هاداده تحلیل استنباطی    منظور به

انگیزش پیشرفت و    وجوگری وب برآموزش مبتنی بر جست  پژوهش نشان داد

داشته است    آموزان چندپایه در درس علوم تجربی تأثیر معناداری یادگیری دانش
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مساعدی را    طی شراهای الکترونیکی و کسب تجارب موفق در یادگیری،  یفناور

جهت رسیدن به اهداف آموزشی فراهم نموده و موجب افزایش انگیزه و یادگیری 
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 مقدمه
های آموزشی در هر عصر با دهنده ارتباط نظام نگاهی گذرا به تحولات در عصرهای مختلف، نشان 

ای در عصر کشاورزی، خانه های مکتب آموزش های آن عصر بوده است. گذشتن از نظام  دگرگونی 

های مجازی در عصر اطلاعات و های کلاسیک عصر صنعت و رسیدن به آموزش عبور از آموزش 

چراکه نظام آموزشی هر عصر   ؛ فردگرایی، بیانگر تغییرات خواسته یا ناخواسته در آموزش است 

 (.1389محمدی،   و ملک باید پاسخگوی نیازهای آموزشی آن عصر باشد )میلادی 

و مدارس باید افرادی را تربیت   ها دانشگاه ی جامعۀ اطلاعاتی،  ر ی گ شکل با توجه به توسعۀ فاوا و  

از سوی دیگر های جامعۀ اطلاعاتی سازگار و  و مکانیزم   ها رسالت با اهداف،    سو ک کنند که از ی 

 (. 2010،  1برندۀ آن باشند )هاربی سون و رکسپیشگام و پیش

های بسیاری دارند که از نظر ماهیت و های آموزشی در دستیابی به اهداف خود چالش نظام 

هایی که نظام آموزشی کشورمان با آن دست و پنجه شرایط با یکدیگر تفاوت دارند. از جمله چالش 

ی درس چندپایه ها کلاس ی چندپایه است.  ها کلاس ی مدارس و  توجهقابل کند، وجود تعداد  نرم می

به شرح زیر است:   آنها است که برخی از    شده   شناخته ی مختلف در کشورهای مختلف  ها نام با  

کلاس چندپایۀ کلاسی است که   واقع  در(.  1995،  2ترکیبی، تک معلمی، تک اتاقی، مختلط )وینمن

و تنها یک   شوندی م در یک کلاس تشکیل    زمان هم   طوربه یۀ تحصیلی در مقطع ابتدایی  در آن چندپا

 . دهد ی م را آموزش   آنهامعلم،  

درصد از مدارس   44،  1395- 1396در سال تحصیلی    وپرورش آموزش بر اساس آمار وزارت  

 اند واقع و محروم    دورافتاده(.این مدارس اغلب در مناطق  1396)صمدیان،    اند ه ی چندپاابتدایی از نوع  

و از طرف نظام آموزشی نیز   کنند ی م معلمان در شرایط بسیار سخت، زندگی و کار    آنجاکه در  

آموزان (. مطالعاتی که در زمینۀ مقایسه دانش 1384) آقازاده و فضلی،    شوند ی نمچندان حمایت  

آموزان مدارس چندپایه مشکلات دهند که دانش انجام شده است نشان می   مدارس چندپایه و عادی

(. بشیری 1394آموزان دیگر دارند )فتاحی، پناهی، حیدری، صادقی،  بیشتری از نظر یادگیری دانش 

( در پژوهشی به توصیف تجارب و ادراک معلمان و کارشناسان آموزش 1394حدادان و همکاران ) 

پرداخته   91- 92دورۀ ابتدایی مناطق روستایی کلیبر در سال تحصیلی  ی چندپایه در  هاکلاس در  

از تجارب و ادراک معلمان چندپایه و کارشناسان آموزشی نشان داد؛   آمده دست به ی  ها افته است. ی 

ی ها روش کیفیت آموزش به دلیل عدم نظارت و توجه مسئولان و کارشناسان، آشنا نبودن معلمان با  

این   ویژۀ  نشدن    ها کلاس تدریس  برگزار  این هادوره و  و  بوده  پایین  چندپایه  ویژه  آموزشی  ی 

آموزان ضعف بنیه علمی دانش   ازجمله های چندپایه  مشکلات هم افزون بر دیگر مشکلات کلاس 

ی، آموزش کمک ، کمبود وقت آموزشی، کمبود سرانه، کمبود امکانات و وسایل  آنها و منفعل بودن  
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آموزان شده است. بودن دانش   دوزبانه شدن برخی دروس،    ت یهم ا کم آموزان،  مختلط بودن دانش 

به   توجه  ضرورت  امر  و  ها کلاس این  چندپایه  این  ها روش ی  مناسب  آموزشی  را   ها کلاس ی 

 . کند ی م دوچندان  

آموزان مستلزم های چندپایه شرایط خاص خود را دارند و موفقیت در یادگیری دانش کلاس 

کار بستن با به  توانند ی م هاست. معلمان  آموزشی مناسب شرایط این کلاس های  کارگیری روشبه 

ی چندپایه را افزایش ها کلاس ها، بازده  های فناوری کارگیری قابلیت های تدریس مناسب و به روش 

تواند شود، می کوئست نیز شناخته میوجوگری وب که با عنوان وبدهند. روش آموزشی جست 

 ای چندپایه طراحی و اجرا گردد.ه متناسب با شرایط کلاس 

گرایی است و در ی ساختنها دگاه ی د وجوگری وب بر نظرات و  پایۀ آموزش مبتنی بر جست 

از شبکۀ جهانی وب و  به منابع لازم و ضروری  اتصال  از  که  واقع یک ساختار یادگیری است 

سؤالات متمرکز و با پایان آموزان در  دار، برای برانگیختن بررسی دانش شده و مجوز تأیید کارهای  

که باز )بدون جواب مشخص(، توسعۀ خبرگی دانش  آموزان و مشارکت در فرایندهای گروهی 

تر انتقال دهند، استفاده اند به مفاهیم یادگیری پیچیده تلاش دارد تا اطلاعاتی را که به تازگی آموخته 

آموزان را در راستای ترغیب دانش شده  کند و زمانی دارای بهترین کیفیت است که مطالب اشاره می 

تر هدایت کرده و مشارکت فراگیران در دنیای واقعی ای و موضوعی غنی به ارتباطات بین رشته 

(. در این شیوۀ  2016،  1یادگیری را تسهیل کند و بر فرایندهای فراشناختی آنها نیز تأثیر بگذارد ) پرز

ای است که شود. این تکلیف، مسئلهداده میآموزان یک سناریو یا یک تکلیف  یادگیری به دانش 

علاوه به آنها منابع اینترنتی داده شده و از ای است که باید کامل شود. بهباید حل شود و یا پروژه 

های خلاقانه ارائه دهند شود اطلاعات را تحلیل و ترکیب کنند و به صورت راه حلآنها خواسته می 

 (.1389)محمدی عزیزآبادی،  

 آنهاانگیزه  تواند ی م آموزان دارد، ۀ تازگی و جذابیتی که برای دانش واسط به آموزشی این روش 

ترین شرط یادگیری است. را برای یادگیری و پیشرفت بیشتر افزایش دهد؛ چراکه انگیزش مهم 

علاقه به یادگیری، محصول عواملی است که به شخصیت و توانایی فراگیر، نحوۀ ارائۀ مطالب و 

 ها و دیگر عوامل محیطی مربوط است. فراگیرانی که دارای انگیزۀ پیشرفت بالایی تکالیف، مشوق 

تری در انجام دادن تکلیف تند، در مقایسه با فراگیرانی باانگیزه پیشرفت پایین، مدت طولانی هس 

می  نمی پافشاری  تلاش  این  مانع  نیز  شکست  تجربۀ  حتی  و  افراد کنند  این  واقع  در  شود. 

خورند بر تلاش خود دهند و زمانی که شکست می هایشان را به فقدان تلاش نسبت می شکست 

 (.1387به نقل از کدیور،  1980اینر،افزایند )و می 
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باشند و لازم های چندپایه نیازمند شکل خاصی از آموزش می بر آنچه بیان شد، کلاس   با تکیه    

است شیوۀ تدریس، معلم و فضای آموزشی آنها با کلاس معمولی متفاوت باشد. یک معلم کلاس 

که یک معلم دهد، درحالی م می ای انجا دقیقه   45پایه در یک جلسۀ آموزشی فقط یک تدریس  تک 

دقیقه تدریس کند و حتی به   15زمان بایستی حداقل در سه پایه به مدت  چندپایه در همین مدت 

شود این دو پایۀ اضافی دیگر هم در زمینه انجام دادن تکالیف رسیدگی نماید. اما آنچه مشاهده می 

دهی شده و هیچ تفاوتی با کلاس های معمولی سازمان ها به سبک کلاس گونه کلاس است که این 

 معمولی ندارد.

، ولی این موضوع تا به شودی م   ده ی د   جهان ی چندپایه در همۀ کشورهای  هاکلاس تدریس در  

ژرف مورد کاوش قرار نگرفته است. این کاستی مطالعاتی نشانگر یک نقص پژوهشی   طور به امروز  

کو   طور همان است؛ چراکه   از  دکان جهان در اجتماعات روستایی که گفته شد جمعیت بسیاری 

ۀ افت ی توسعه و چه در کشورهای    توسعه   حال   در و این کودکان چه در کشورهای    کنند ی م زندگی  

 . کنند ی م غربی برای تحصیل در این مدارس روستایی شرکت  

جست  آموزشی  موقعیت وروش  در  وب  مورد جوگری  مختلف  مطالعات  در  آموزشی  های 

( در تحقیقی به بررسی تأثیر آموزش مبتنی 1391از جمله: بقایی و دیگران) بررسی قرار گرفته است،  

یبر جست  از دانشجویان رشتۀ   42ی قلبی در  ها ی تم یر ی دیس  ها ی ری ادگ وجوگری وب در  نفر 

بودن استفاده از   مؤثر . در نتایج این تحقیق به  اند پرداخته پرستاری دانشگاه علوم پزشکی ارومیه  

وجوگری وب در ارتقای سطح یادگیری شناختی دانشجویان گروه روش یادگیری مبتنی بر جست 

 است.   شده   اشاره آزمایش  

( در تحقیقی که با موضوع مقایسه یادگیری تفسیر الکتروکاردیوگرام با 1391نجفی و دیگران )

بر جست  مبتنی  یادگیری  روش  در  دو  سخنرانی  و  وب  رشتۀ   42وجوگری  دانشجویان  از  نفر 

، در نتایج تحقیق خود به تفاوت معنادار نمرات افراد گروه آزمایش اند داده پرستاری شهر شیراز انجام  

 .اند کرده   اشاره وجوگری وب با گروه گواه و تأثیر استفاده از روش یادگیری مبتنی بر جست 

ز ابزارهای تحت وب در آموزش ( در تحقیقی به بررسی تأثیر استفاده ا 1393خانی و بغیری )

نمونۀ   پرداختند.  ایران  در  انگلیسی  تحقیق،    استفاده   موردزبان  این  زبان   72در  از  آموزان نفر 

ی زبان شهر ایلام و از هر سه مقطع ابتدایی، راهنمایی و متوسطه بود. در این تحقیق، ها آموزشگاه 

رار گرفتند. نتایج تحقیق به تفاوت گروه آزمایش، تحت ابزارهای متفاوتی مثل وبلاگ و ویکی ق

نمرات   آزمایش در  نمرات فراگیران گروه  انگلیسی هاآزمون معنادار  ی چهار مهارت اصلی زبان 

 . کند ی ماشاره  

بر   وجوگری وب آموزش مبتنی بر جست استفاده از    ( در پژوهشی با عنوان تأثیر1395گرجی ) 

 ۀ پسر متوسط   موزانآ دانش نفر از    54ۀ  مهارت حل مسئل و  ی  نتقاد ا به تفکر    ش ی ،گرای عملکرد درس 

تجربی صورت گرفته است، در   که به روش شبه   مشهد کاوه ی دهستان  درس علوم تجرب   اول در 
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آموزان گروه دانش   با آموزان گروه آزمایش  نتایج تحقیق خود به تفاوت معنادار عملکرد درسی دانش 

 . کند ی م کنترل اشاره  

-( در نتایج پژوهشی که با هدف بررسی تأثیر روش آموزشی مبتنی بر جست 1396بادله و ثابتی )    

نفر از دانشجو معلمان   60جوگری وب بر یادگیری و میزان رضایت در درس طراحی آموزشی  و 

است، به بالاتر بودن میزان یادگیری و رضایت، در دانشجویان   شده   انجام پردیس فرهنگیان گرگان  

 .اند کرده   اشاره آزمایش    گروه کنترل نسبت به گروه 

ی آموزشی مبتنی بر هاروش ( در تحقیقی به بررسی مقایسۀ اثربخشی 1393عاشوری و دیگران )    

نفر از   60وجوگری وب، یادگیری مشارکتی و سنتی بر انگیزه پیشرفت و پیشرفت تحصیلی  جست 

نتایج این  شناس ست ی ز آموزان شهرستان ورامین در درس  دانش  تحقیق، نشان داد که ی پرداختند. 

وجوگری وب باعث افزایش انگیزه پیشرفت و پیشرفت تحصیلی استفاده از روش مبتنی بر جست 

 آموزان شده است.     دانش 

کوئست بر انگیزۀ پیشرفت، ای با عنوان آموزش به شیوۀ وب (، مطالعه 1400موسوی و همکاران )    

دادند. نتایج مطالعۀ آنان نشان داد که این روش   خودپنداره و یادگیری خودتنظیمی دانشجویان انجام 

 آموزشی بر متغیرهای مورد مطالعه تأثیر مثبت داشته است. 

(، یادگیری کامپیوتر را با استفاده از دو روش آموزش مستقیم و مبتنی بر 2018)   2و کلین  1زندلر    

آموزان در گروه که دانش وجوگری وب مورد بررسی قرار دادند. نتایج مطالعۀ آنها نشان داد  جست 

شد، نسبت به گروه آزمایش که روش کنترل که در آن آموزش مستقیم در ارائۀ مفاهیم استفاده می

 دست آوردند.کار گرفته شد، نتایج بهتری به وجوگری وب بهجست 

از آموزش مبتنی بر جست 2016)   4و مرندی  3صادقیان    استفاده  -( در تحقیقی به بررسی تأثیر 

 مؤثرهای آنلاین آموزش زبان انگلیسی پرداختند. در نتایج این تحقیق به  جوگری وب در دوره و 

وجوگری وب در بهبود میزان یادگیری و میزان تفکر انتقادی بودن استفاده از آموزش مبتنی بر جست 

 است.  شده  اشاره فراگیران  

در ی  ا نه یبه پیدا کردن و بررسی فرم    منظور به (، در پژوهشی که  2010) 5سیگرز، دروپ و ورهوون   

آموزان پایۀ نفر از دانش   109وجوگری وب که بر روی  از روش آموزش مبتنی بر جست   استفاده 

استفاده   مؤثر است، در نتایج پژوهش خود به نقش    شده   انجام چهارم و پنجم و ششم کشور هلند  

 . اند کرده   اشاره   شوندگان آزمون ی تحصیلی  ها ت ی موفقاز این روش در افزایش میزان  
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بر 2012)   2و سیکر  1دوگرو    مبتنی  آموزش  از  استفاده  تأثیر  بررسی  به  که  پژوهشی  نتایج  در   )

-نگرش دانش  ن ی چن م ه مطالب و    وجوگری وب در آموزش درس علوم، بر میزان یادداریجست 

، در نتایج تحقیق اند داده وجوگری وب انجام  آموزان به استفاده از روش آموزش مبتنی بر جست 

وجوگری وب باعث افزایش یادداری که استفاده از آموزش مبتنی بر جست   اند داده خود گزارش  

دانش  در  دانش مطالب  نگرش  در  اما  است،  شده  در  آموزان  بر آموزان  مبتنی  آموزش  از  استفاده 

 وجوگری وب تغییری ایجاد نکرده است. جست 

-( در پژوهشی به بررسی میزان کارایی آموزش مبتنی بر جست 2016)   3سیتکازی و همکاران   

آموزان دورۀ دوم کشور قزاقستان یک ابزار آموزش و یادگیری بر روی دانش   عنوان به جوگری وب  و 

وجوگری تحقیق، افزون بر تأثیر مثبت استفاده از آموزش مبتنی بر جست  . در نتایج ایناند پرداخته 

آموزان و افزایش انگیزۀ آنان در مهارت حل مسئله، خلاقیت، همکاری بین دانش   شی برافزا وب  

 است. شده   اشاره معلمان در اجرای صحیح این روش آموزشی   پررنگ یادگیری، به نقش  

با حمایت   5e( در پژوهشی به بررسی تأثیر استفاده از مدل یادگیری  2016) 4شاهین و باتورای   

آموزان کشور وجوگری وب بر روی موفقیت و رضایت دانش ی آموزش مبتنی بر جست ارسانه 

ی کنترل و آزمایش با ها گروه آموزان در  . دو گروه از دانش اند پرداخته   2010- 2011ترکیه در سال  

-با حمایت آموزش مبتنی بر جست   5eگروه آزمایش از مدل یادگیری  یکدیگر مقایسه شدند. در 

با  5eنشان داد که مدل یادگیری  ها افته استفاده شد. ی  5eجوگری وب و در گروه کنترل از مدل و 

جست  بر  مبتنی  آموزش  دانش حمایت  یادگیری  وب،  موجب وجوگری  و  داده  ارتقا  را  آموزان 

 .  شود ی م  آنها رضایت  

( در تحقیقی به بررسی تأثیر یک مدل آموزش الکترونیک که از حمایت 2016)   5سمسیتین و میلتیم    

جست  بر  مبتنی  تحصیلی آموزش  موفقیت  و  رضایت  میزان  بر  بود،  برخوردار  وب  وجوگری 

در پژوهش پرداختند. نتایج تحقیق حاکی از آن بود که استفاده از آموزش مبتنی بر   کنندگانشرکت 

ی تحصیلی ها ت یموفق   ن ی همچن و    کنندگان شرکت ری وب باعث افزایش میزان رضایت  وجوگ جست 

 بوده است.  آنها 

وجوگری ( در تحقیقی به بررسی تأثیر استفاده از آموزش میتنی بر جست 2016)  7و پزودو 6رناو   

ن تحقیق وب بر یادگیری زبان انگلیسی در مدارس راهنمایی کشور اسپانیا پرداختند. یکی از نتایج ای 
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بر جست  مبتنی  آموزش  از  استفاده  که  بود  باعث این  انگلیسی،  زبان  آموزش  در  وجوگری وب 

 افزایش انگیزۀ یادگیرندگان و آموزش دهندگان به استفاده از این روش آموزش بود.

بر جست 2013)   1هالات  مبتنی  آموزش  از  استفاده  تأثیر  بررسی  با هدف  که  تحقیقی  در   )-

آموزان دورۀ ابتدایی انجام داده است، در نتایج نفر از دانش   65جوگری وب در انگیزش پیشرفت  و 

 اشاره وجوگری وب  با روش مبتنی بر جست   آموزان تحقیق خود به افزایش انگیزش پیشرفت دانش 

 است.  کرده 

وجوگری وب در ( در تحقیقی به بررسی تأثیر استفاده از آموزش مبتنی بر جست 2014)   2تورآودی    

و   انگیزه  تحلیل   دست به افزایش  است.  پرداخته  پایه  فیزیک  درس  اساسی  مفاهیم  دانش  آوردن 

نشان داد که نمرات دانشجویان گروه آزمایش نسبت به دانشجویان   شده ی آوری گرد ها داده حاصل از  

انگیزۀ دانشجویان گروه کنترل برای یادگیری   ن ی همچننترل افزایش بیشتری داشته است.  گروه ک 

 مفاهیم درس فیزیک بیشتر شده بود.  

-( در تحقیقی به بررسی تأثیر استفاده از آموزش مبتنی بر جست 2014)   4و کاراکاس  3هالات   

ی طراحی آموزشی و طراحی مواد آموزشی معلمان ها درس جوگری وب در انگیزۀ پیشرفت در  و 

علوم اجتماعی در حال آموزش پرداختند. نتایج این تحقیق حاکی از آن بود که استفاده از آموزش 

گروه   کنندگان شرکت تغییر مثبت و معنادار در انگیزۀ پیشرفت  وجوگری وب باعث  مبتنی بر جست 

 است.   شده   ش ی آزما 

وجوگری ( در تحقیقی به بررسی تأثیر استفاده از آموزش مبتنی بر جست 2016و دیگران )  5تیپ    

در انگیزش و نگرش نسبت به یادگیری درس شیمی در دانشجو معلمان دورۀ ابتدایی   6وب و ویکی

وجوگری نتایج این تحقیق به رابطۀ مثبت و معنادار استفاده از آموزش مبتنی بر جست   پرداختند. در 

رابطۀ مثبت ولی غیرمعنادار استفاده از آموزش مبتنی بر   ن ی هچن و    دانشجو معلمان وب و نگرش  

 شده   گزارش وجوگری وب و افزایش انگیزه دانشجو معلمان نسبت به یادگیری درس شیمی  جست 

 است.

وجوگری وب مطالعاتی آنکه در داخل و خارج از کشور در رابطه با روش آموزشی جست با     

در   تنها نه ی چندپایه  هاکلاس همه، در رابطۀ با نقش این روش آموزشی در  ن ی ا  با است؛    شده انجام 

ی چندپایه از مشکلات ها کلاس است.    نشده  انجام ی  ا مطالعه ، بلکه در خارج از کشور نیز  داخل 

و   مورد بررسی را    ها کلاس ی آموزشی مناسب این  ها روش برند، چنانچه بتوان  نج می بسیاری ر 
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می   قرارداد ش  او ک  شود،  پیشنهاد  عمل  در  استفاده  برای  گامی  و  کاهش   مؤثر تواند  راستای  در 

برداشته خواهد شد. بنابراین با توجه به اهمیت   مرزوبوم آموزان این  مشکلات بخش بزرگی از دانش 

انگیزش   وجوگری وب بر آموزش مبتنی بر جست   تأثیراین موضوع، هدف پژوهش حاضر بررسی  

 آموزان چندپایه در درس علوم تجربی است.پیشرفت و یادگیری دانش 

 شناسی پژوهش روش 
با گروه    آزمونپس  _آزمونشی پدر این پژوهش، شبه تجربی با طرح    مورد استفادهروش تحقیق  

تمام    باشد.می کنترل شامل  پژوهش  این  آماری  نیمهجامعۀ  چندپایمدارس  استان    ۀالکترونیک 

نیم  مرکزی تحصیلی  در  روش    97-98سال  از  تحقیق  نمونۀ  انتخاب  برای  ی  ریگ نمونهاست. 

شد.   استفاده  شیوۀ    توجهبا  هدفمند  این  در  اینکه  دارای گ نمونهبه  بایستی  تحقیق  نمونۀ  یری، 

  وجوگری وب جست که متغیر مستقل تحقیق روش آموزشی  یی آنجا  ازشرایطی خاصی باشد و  

بایستی مهیا باشد؛  باشد، در نمونۀ تحقیق نیز شراییم ۀ این شرایط  ازجملط اجرای این روش 

توان به وجود سه الی چهار سیستم رایانۀ مجهز به اینترنت در کلاس درس اشاره کرد. همچنین یم

بایستی   شیو ینهزممعلمان کلاس  این  برگزاری  با  رابطه  در  لازم  باشند.    ۀهای  دارا  را  آموزشی 

شرایط  یت ولادبستان   بودن  دارا  به  توجه  با  خمین  شهرستان  چهارچشمۀ  مکان    عنوانبهفقیه 

که شرایطی مشابه    جوارهم   از مدارسبرگزاری پژوهش انتخاب شد. برای انتخاب گروه کنترل  

نفر    26وهش  ها در این پژیآزمودن با گروه آزمایش داشتند، مدرسۀ تواضع فرقس انتخاب شد.  

 مدرسۀ نفر در    13ولایت فقیه چهارچشمه و    مدرسۀنفر در    13یه بودند که  چندپاآموزان  از دانش

ها در هردو گروه چهارم یآزمودنکردند. گفتنی است که پایۀ تحصیلی  یمتواضع فرقس تحصیل  

 و ششم بود و دارای جنسیت پسر بودند.

 پژوهش ابزار

-اطلاعات از پرسشنامۀ انگیزش پیشرفت هرمنس و آزمون محققی  گردآوردر این پژوهش برای  

شامل   پیشرفت  انگیزش  پرسشنامۀ  شد.  استفاده  یادگیری  پیشینۀ    92ساختۀ  اساس  بر  و  گویه 

  صورت بهی  اخوشهها پس از تحلیل ین گویها شده است.یه تهانگیزۀ پیشرفت  نهیزم درپژوهش 

  شده  استفادهعامل    10ی تدوین پرسشنامۀ حاضر از  . براانددرآمدهجمله ناقص تکمیل کردنی    29

  ، پشتکار  پذیری،یت مسئول  طلبی،ارتقا  یز،آممخاطرهی  رفتارها  آرزو،  سطح  از:  اندعبارتاست که  

پرسشنامه    و  درست   انتخاب  نگری،یندهآی،  رفتارشناخت  زمانی،  ادراک  شکل  موفق.  رفتار 

شود  ی مارائه    د   و  ج  ،ب  ،الف  هایهدر گزینعبارت    4صورت است که برای هر جملۀ ناتمام،  ینبد

ی  گذارنمره  شیوۀ  را برای تکمیل جمله ناتمام انتخاب کند.  هاعبارتو آزمودنی باید یکی از این  

این  هم  پرسشنامه که  به  است  گویه  د  و  ج  ، ب  ،الفهای  ینهگزصورت  های  در 
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  برعکسها گویه  ۀنمره و در بقی  4و    3و    2  و  1به ترتیب    1،4،9،10،14،15،16،20،23،27،28،29

است که  116 یال 29نمرات فرد بین  ۀدامن شوند.یمی گذارنمره 1و  2و  3و  4یعنی به ترتیب 

بالاتر   تلقی    ۀمنزلبهنمرۀ  فرد  در  بیشتر  پیشرفت  )شود.  یمانگیزش  ضرا1970هرمنس  یب  ( 

یب  ضرا  همبستگی هر گویه را با انگیزش پیشرفت محاسبه کرد و آزمون را دارای اعتبار دانست.

جانی  پور و توزندهبود. این پرسشنامه در ایران توسط کمال  0/ 57الی    0/ 30بین    دامنۀهمبستگی در  

آموزان هنجاریابی شده و ضریب آلفای نفر از دانش  1200نه به حجم  ( بر روی گروه نمو 1385)

  0/ 70گزارش شده است. همچنین در این مطالعه ضریب آلفای کرونباخ  0.72کرونباخ برابر با  

 دست آمد.به

  مورد استفاده آموزان در درس علوم تجربی، آزمون یادگیری  برای سنجش میزان یادگیری دانش  

و روایی صوری و محتوایی آزمون توسط    اعتبار ساخته بود.  ین آزمون از نوع محققا  قرار گرفت. 

مورد   آموزشی  ارزشیابی  متخصصان  و  کودر  تأییدمدرس  فرمول  اساس  بر  گرفت.  - قرار 

 گزارش شد.  60/0ریچاردسون پایایی آزمون نیز 

یزش در هر دو گروه آزمایش  انگ  آزمون یادگیری،یشپاین پژوهش، پیش از اجرای آموزش،    در  

با استفاده از آزمون تی مستقل بین دو گروه تفاوت    هادادهوتحلیل  یهتجزاز    پس  و گواه اجرا شد.

در هر دو گروه   زمانهم   طوربهجلسه    12طی    مورد نظرآموزشی    مباحث   معناداری دیده نشد.

وجوگری  شد. مطالب آموزشی در گروه آزمایش بر اساس روش تدریس مبتنی بر جستارائه  

 ( اجرا شد.  1995ۀ برنی داچ )گانششوب برگرفته از مراحل 

 فهرست موضوعات تدریس شده :  1جدول شمارۀ 

 جلسات 
موضوع و 

 محتوای فصل 
 تحصیلی  ۀپای

موضوع و 

 مجتوای درس 
 زمان تدریس تحصیلی  پایۀ

اول و دوم و  

 سوم 

انرژی، نیاز هر  

 روز ما 
 چهارم 

کارحانه  

 کاغذسازی 
 دقیقه  45 ششم

چهارم و پنجم  

 و ششم
 چهارم  انرژی الکتریکی

سفربه اعماق  

 زمین
 دقیقه  45 ششم

هفتم و هشتم 

 و نهم 
 دقیقه  45 ششم زمین پویا  چهارم  گرما و ماده 

دهم و یازدهم  

 و دوازدهم
 چهارم  سنگ ها 

  1ورزش و نیرو)

 (2و
 دقیقه  45 ششم

 بر اساس مراحل زیر ارائه شد: 1شده در جدول شمارۀ موضوعات اشاره 
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آموزان  کلاس به دانش  ۀدر این مرحله معلم توضیحاتی در رابطه با شیوۀ ادار  مرحلۀ اول/ مقدمه:

آموزان یک سیستم . به هر گروه از دانش داد  قرارنفره    4و    3ی  هاگروهرا در    آنهاارائه کرد و  

 مجهز به اینترنت اختصاص داده شد. 

 سؤالاتدر این مرحله معلم بر اساس محتوای درس )درس علوم تجربی(    مرحلۀ دوم/ وظایف:

بیشتر به   هاپروژهآموزان ارائه داد. محتوای  طراحی کرده بود به دانش  قبلاًیی را که  هاپروژهو  

آموزان در هر گروه  . دانشکردندیمرا پیدا    آنهاپاسخ    آموزان بایدهایی بود که دانششکل پرسش

 صورت دقیق بررسی کنند و از نکات مهم یادداشت بردارند.موظف بودند که منابع را به

باید برای رسیدن به  آموزان میمعلم فرایندی را که دانش  ،در این مرحله  مرحلۀ سوم/ فرایند:

دانش  سؤالاتپاسخ   و  داد  شرح  کنند  به  طی  نسبت  را  بهینۀ جست هاروشآموزان  وجوی  ی 

وجوی مؤثر  های جست آموزان به مرور با روشاطلاعات و نحوۀ استفاده از وب آگاه کرد. دانش

 اطلاعات در فضای اینترنت آشنا شدند.  

منابع: پاسخ    مرحلۀ چهارم/  دانش  سؤالاتیافتن  که  آن است  به  نیازمند  مناسب  آموزان  منابع 

آموزش داد. آموزان  دسترسی داشته باشند. در این مرحله معلم نحوۀ یافتن منابع مفید را به دانش

توان از آنها بهره  آنها یاد گرفتند که اطلاعات صحیح دارای چه معیارهایی هستند و چگونه می

 های معتبر و ذکر منبع بود. گرفت، از جملۀ این معیارها گزارش در سایت 

آموزان نتایج کار خود را به شکل گروهی یا فردی  در این مرحله دانش حلۀ پنجم/ ارزشیابی:مر

ارائه کردند و زیر نظر معلم با یکدیگر به مباحثه پرداختند. معلم نظرات خود را در مورد صحت  

آموزان در دیگر آموزان ارائه داد و بازخورد مناسب فراهم کرد. همچنین دانشی دانشهاافتهی

این امکان را داشتند که یافتهگروه ها را مورد ارزیابی قرار دهند. در فرایند های دیگر گروهها 

آموزان ارزشیابی آنچه مهم بود، ارزیابی بر اساس معیارهای مشخص بود که معلم در اختیار دانش

 دادند.قرار میهای خود و دیگران را مورد بررسی آموزان بر اساس آن یافتهداد و دانشقرار می

ی از  اخلاصهدر این مرحله معلم مروری بر فرایند انجام کار داشت،    ی:ریگجهینتمرحلۀ ششم/  

آموزان ایجاد کند. در  ارائه داد و سعی کرد چهارچوب ذهنی مناسبی در دانش  هاپاسخو    سؤالات

نتیجه پرسشمرحلۀ  پاسخ  یافتهگیری  نتیجۀ  که  دانشها  گروههای  در  بود  هآموزان  مختلف  ای 

 شد. صورت شفاف ارائه میشد و به بندی میجمع

در هر دو گروه اجرا شد و   زمان همیزش پیشرفت و یادگیری انگ  آزمونپسپس از پایان دورۀ   

 وتحلیل قرار گرفت. یهتجزمورد  آمدهدست بهی هاداده

استنباطی جهت     و  توصیفی  آمار  از  پژوهش  این  برای   استفاده شد.  هادادهوتحلیل  یهتجزدر 

و   جداول  معیار،  انحراف  میانگین،)  یفیتوصی آمار  هاشاخصاز    ها دادهوتحلیل توصیفی  یهتجز
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یانس و آزمون تی  )کووار  یاستنباط، از شاخص آمار  هادادهتحلیل استنباطی    منظوربه  ( ونمودارها

 انجام شد. 18اس پی اس اس نسخۀ  افزارنرمها از طریق یلتحلی تمام شد. ( استفادهمستقل

 ی پژوهش هایافته
پژوهش  یافته این  ابتدا   صورتبههای  گزارش حاضر  در  است.  ارائه شده  تحلیلی  و  توصیفی 

های حاصل  و سپس یافته  شده  ارائهی توصیفی  هاداده،  هادادهآوردن دید کلی از    دست به  منظوربه

 است.  شدهها بیان یهفرضیانس به تفکیک کوواراز تحلیل 

آموزان چندپایۀ مدارس  پیشرفت دانش زشیانگ بروجوگری وب آموزش مبتنی بر جست  .1

 الکترونیک در درس علوم تجربی تأثیر دارد.نیمه

دو گروه   آزمونو پس آزمونشیدر پ شرفت یپ زش یانگ  یفیتوص یها: داده 2 ۀجدول شمار

 ش یگواه و آزما

انحراف  میانگین تعداد  گروه آزمون 

 معیار
 آزمون یشپ

 32/9 90 13 گواه 

 57/7 62/89 13 آزمایش 

 آزمون پس
 22/7 23/74 13 گواه 

 48/5 85/89 13 آزمایش 

 

آزمون پیش( میانگین و انحراف معیار میزان انگیزش پیشرفت در  2با توجه به جدول شمارۀ )

آزمون گروه  ( و در پس 7/ 57و    89/ 62( و )9/ 32و  90گروه گواه و آزمایش به ترتیب مقادیر )

  شده است.( گزارش 5/ 48و   89/ 85( و )7/ 22و   74/ 23گواه و آزمایش به ترتیب )

های مربوط به آزمون تحلیل کوواریانس  فرضها به شکل استنباطی، پیشپیش از تحلیل داده

ها مورد بررسی  ها، همگنی شیب رگرسیون، همسان بودن واریانسنرمال بودن توزیع دادهاز جمله  

از   اطمینان  از  پس  و  گرفت  بهفرضپیش  تأییدقرار  آزمون  تحلیل  ها،  نتایج  شد.  گرفته  کار 

کوواریانس مربوط به انگیزش پیشرفت تحصیلی در دو گروه آزمایش و کنترل در جدول شمارۀ 

 آمده است.  2
 آزمون شیپ اثر کنترل  با شرفتیپ زشیانگ  ی برا انسیکووار ل یتحل آزمون:  3 ۀشمار جدول

 منابع تغییرات 
مجموع  

 مجذورات 

درجه  

 آزادی 

میانگین 

 مجذورات 
F  معناداری 

مجذور 

 اتای جزئی

-همپراش) نمرات پیش

 آزمون( 
363.9 1 9/363 45/13 001/0 34/0 
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 09/0 001/0 9/59 08/1620 1 08/1620 اثر اصلی )آموزش( 

 - - - 05/27 23 1/622 مانده خطای باقی

آزمون انگیزش های پیششود، با حذف اثر نمره ( مشاهده می3طور که در جدول شمارۀ )همان

آزمون انگیزش پیشرفت های پسعنوان متغیر همپراش، اثر اصلی متغیر آموزش بر نمرهپیشرفت به

( است  اساس می 23,1F=  9/59 و   2ηPartial   ،001/0=P=09/0  معنادار  این  بر  توان گفت (. 

آموزان چندپایه تأثیر دارد  وجوگری وب بر میزان انگیزش پیشرفت دانشآموزش مبتنی بر جست

 شود.می تأییدو فرضیۀ اول پژوهش 

آموزان چندپایه در درس علوم  وجوگری وب بر یادگیری دانشآموزش مبتنی بر جست .1

 تجربی تأثیر دارد. 

آزمون دو گروه گواه و  و پس آزمونشیدر پ یر یادگ ی زانیم یفیتوص یها: داده 4 ۀجدول شمار

 ش یآزما

 اریمع انحراف نیانگیم تعداد  گروه آزمون 

 آزمون شیپ
 32/2 23/3 13 گواه 

 79/2 54/4 13 ش یآزما

 آزمون پس
 96/2 69/13 13 گواه 

 24/2 18 13 ش یآزما

شود، میانگین و انحراف معیار میزان یادگیری ( مشاهده می4طور که در جدول شمارۀ )همان

( و در 2/ 79و    4/ 54( و )2/ 32و    3/ 23آزمون گروه گواه و آزمایش به ترتیب مقادیر )در پیش 

شده است.   ( گزارش2/ 24و  18( و )2/ 96و   13/ 69آزمون گروه گواه و آزمایش به ترتیب )پس

از  برای   آزمون تحلیل کوواریانس استفاده شد. گفتنی است که پیش  از  نیز  این فرضیه  آزمون 

ها، ها، همسانی واریانسهای آن از جمله طبیعی بودن توزیع دادهفرضانجام این آزمون، پیش

 همگونی شیب رگرسیون مورد بررسی و از وجود شرایط مورد نیاز اطمینان حاصل شد. 

 آزمونشی با کنترل اثر پ یری ادگ ی زانیم ی برا انسیکووار ل یتحل: آزمون  5 ۀشمار جدول

  منابع

 راتییتغ

  مجموع

 مجذورات 

  درجه

 ی آزاد

 نیانگیم

 مجذورات 
F ی معنادار 

 مجذور

 یجزئ یاتا

ش)  
هم پرا

ت  
نمرا

یپ
ش

آزمون
 ) 

86/46 1 86/46 14/9 01/0 28/0 
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اثر
 

اصل
ش(   ی

)آموز
 

47/78 1 45/78 3/15 001/0 18/0 

خطا
  ی

باق
ی

مانده 
 

91/117 23 13/5 - - - 

عنوان  آزمون یادگیری به های پیشدهد که با حذف اثر نمره( نشان می5های جدول شمارۀ )داده  

 =0/ 18 آزمون یادگیری معنادار است. )های پسمتغیر همپراش، اثر اصلی متغیر آموزش بر نمره

η2Partial  ،001 /0=P    1,23=  15/ 3 وF   وجوگری وب بر میزان  مبتنی بر جست (. لذا آموزش

دانش پژوهش  یادگیری  دوم  فرضیۀ  و  دارد  تأثیر  تجربی  علوم  در درس  چندپایه   تأییدآموزان 

 شود. می

 گیری بحث و نتیجه
یزش پیشرفت و  انگ  بروجوگری وب  آموزش مبتنی بر جست بررسی تأثیر  هدف  بااین مطالعه  

-گرفت. نتایج مطالعه نشان داد که آموزش مبتنی بر جست آموزان چندپایه صورت  یادگیری دانش

آموزان چندپایه تأثیر داشته است. نتایج این مطالعه با یزش پیشرفت دانشانگ  بروجوگری وب  

(، رناو و پزودو  2016(، سیتکازی و همکاران )1400موسوی و همکاران )های  نتایج پژوهش

(  2016(، تیپ و دیگران )2014و کاراکاس ) (، هالات2014(، آودیتور )2013(، هالات )2016)

 همسو بوده است، مطالعۀ ناهمسو در این رابطه یافت نشد. 

وجوگری وب بر یادگیری  همچنین نتایج مطالعه نشان داد که آموزش مبتنی بر روش جست  

های بقایی و همکاران آموزان در درس علوم تجربی تأثیر دارد. این نتایج با نتایج پژوهشدانش

(1391( دیگران  و  نجفی   ،)1391( بغیری  و  خانی   ،)1393( گرجی  ثابتی  1395(،  و  بادله   ،)

مرندی )1396) نتایج  2016(، سیتکازی و همکاران )2016(، صادقیان و  با  ( همسوست، ولی 

 ( همسو نبود. 2018مطالعۀ زندلر و کلین )

  گونه ن یااشاره شد،    آنهاه  ی مشابه که پیشتر بهاپژوهشبا تکیه بر نتایج این پژوهش و دیگر    

استدلال کرد که بهترین راه ایجاد علاقه در یادگیرندگان، بهبود شرایط یادگیری و افزایش   توانیم

این طریق یادگیرندگان به موفقیت بیشتر در یادگیری    از   ی آموزشی است.هاروشسطح کیفی  

را نسبت به یادگیری مطالب تازه افزایش   آنهاو این کسب موفقیت علاقه و انگیزش    ندیآیمنائل  

مساعدی را برای رسیدن به   طیشرا  های الکتریکی و وب،یفناوریری بالای  پذانعطاف   .دهدیم

را همراهی نموده و عملکردش را در هر نقطه از فرایند    ریفراگ   آورد؛یماهداف آموزشی فراهم  

تسهیل   آموزش    نیبنابرا   کند.یمآموزش  روش  از  جستاستفاده  بر  در  مبتنی  وب  وجوگری 
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محسوب  هاکلاس نوآوری  چندپایه  در  یمی  اینکه  دلیل  به  دیگر،  سوی  از  ی  هاکلاسگردد. 

دانش بیشتر  یا  توانایی و  چندپایه دو گروه  دارای  که هر گروه  دارد  یۀ تحصیلی  پاآموز وجود 

ی  هاتفاوته  متفاوتی است و گاهی نیز معلمان به دلیل نداشتن زمان کافی فرصت رسیدگی ب

تواند با  یموجوگری وب  آموزان را ندارند، استفاده از روش آموزش مبتنی بر جست فردی دانش

دانش برای  درسی  موضوع  با  مرتبط  اطلاعاتی  منابع  انواع  گذاشتن  اختیار  مشکل  در  آموزان، 

به   نکردن  دانشهاتفاوترسیدگی  در  یادگیری  افزایش  با  و  کند  مرتفع  را  فردی    آموزان،ی 

وجوگری  ۀ فرایندی که در روش جست واسطبهشود.    آنهاساز بالا رفتن انگیزش پیشرفت  ینهزم

کنند؛ سپس در گروه و با  یم آموزان مسئله را از جانب معلم دریافت  شود، دانشیموب طی  

تواند یمتوسط خود یادگیرندگان    ها پاسخشوند. یافتن  یمنائل    ها پاسخاستفاده از منابع اینترنتی به  

بینجامد. همچنین   فراگیران  انگیزۀ  افزایش  و  یادگیری  از  لذت  پژوهش ییازآنجابه  این  در  که 

بررسی    صورتبهآموزان  دانش و  بحث  تحقیق،  به  آموزشی  موضوعات  روی  بر  گروهی 

ها در مورد  ۀ یافتهکرد. از سوی دیگر، ارائیمپرداختند، لذت از فرایند یادگیری را دوچندان  یم

یافته  سؤالات مورد  در  نظرات  ارائۀ  و  ارزشیابی  و  درس  کلاس  با  در  مقایسه  و  دیگران  های 

 گذار باشدتأثیریش انگیزه افزا برتوانست یمهای گروه یافته

چنین استدلال کرد که با توجه به افقی   توانیمآموزان نیز  در رابطه با افزایش یادگیری دانش  

بوده و تعامل بین فراگیر    خود راهبری  اشبکهی  هاطیمحدر اینترنت، یادگیری در    هاارتباطبودن  

و با توجه به گسترش کنونی ابزارهای یادگیری تحت پشتیبانی    ابدی یمافزایش    دهندهآموزشو  

. علاوه بر این    شودی مری جدیدی فراهم  ی یادگیهافرصت رایانه و وب امکان ایجاد تجارب و  

و در این میان نقش    پردازندیمازیموردنیادگیرنده به همراه یاد دهنده به تهیه و تدوین محتوای  

. فضای آموزشی نیز، باز، شودیمتبدیل    کنندهت یهداو    کنندهلیتسهاز محوریت به    دهنده  ادی

نیز  چندبعد آموزشی  محتوای  و  بوده  نیاز و مشارکت یی و چند حسی  اساس  و    دهنده  اد بر 

وجوگری وب، زمینه تعامل  آموزش مبتنی بر جست  درروش. همچنین  شودیمیادگیرنده تهیه  

این    ۀاست و هم  شده  فراهمی ارتباطی  هادستگاهو محتوا با کمک    دهنده  ادبین یادگیرنده و ی

ادگیری پایدار و مادام العمر  عوامل موجب افزایش مشارکت و میزان استقلال فراگیران برای یک ی 

عمیق باشد که یادگیرنده نقش فعالی را در آن ایفا کند. در روش    تواندیم. یادگیری زمانی  شودیم

یادگیرندگان مسئله را دریافت    که  یزمان  _که در این پژوهش استفاده شد_وجوگری وب  جست 

، با منابع مختلفی  کردندیم وجو و برای یافتن پاسخ در فضای اینترنت شروع به جست  کردندیم

تفکر و    کردندیمبرخورد   به  نیاز  بهتر و    تأمل که  یادگیری  به  پاسخ،  مورد  در  کاوش  داشت؛ 

  توانستیمنیز خود    هاگروهی دیگر  هاپاسخ، از سوی دیگر، نقد و ارزیابی  دانجامییم  ترقیعم

دور داشت که در تمامی مراحل    نظر  از  توانینمآموزان اثرگذار باشد.  بر تثبیت یادگیری دانش

-است. بازخوردهایی که در حین جست  توجه   قابل بسیار    گرت ی هدا  عنوانبهآموزش، نقش معلم  
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در   تواندیم،  دشو یمآموزان توسط معلم ارائه  در کلاس، به دانش  هاپاسخوجوی پاسخ و ارائۀ  

دا یادگیری  اصلاح  و  بسیار  نشایجاد  دانش  مؤثرآموزان  دیگر،  سوی  از    تنهانه آموزان  باشد. 

مواقع هاپاسخ  توانستندیم از  بسیاری  در  بلکه  کنند،  دریافت  متن در وب  به شکل  را  ی خود 

تأثیر مطلوب    آنهابر یادگیری    توانست یمی آموزشی مناسب نیز موجود بود که  هالمیفتصاویر و  

 بگذارد.

اینترنت فراهم شودی لاهارساخت یزچنانچه   وجوگری  جست   ، روشزم همچون رایانه و 

مشکل    نیترمهمقرار گیرد.    استفاده   موردی چندپایه  هاکلاسدر کاهش مشکلات    تواندیموب  

به    تواندیموجوگری وب  ی چندپایه زمان است، روش جست هاکلاسدر   این محدودیت را 

که معلم تنها منبع یادگیری    رندیگ یمیاد    کمکم آموزان  فرصت تبدیل کند؛ بدین شکل که دانش

آموزان به معلم کاسته از وابستگی صرف دانش  کمکماز منابع دیگر بهره گرفت.    توانیمنیست و  

 . رندی گ یماد و یادگیرندگان مبانی و اصول یادگیرنده مستقل را در این روش ی شودیم

 نظر  ازوجوگری وب در فرایند آموزش و یادگیری، نباید  ی روش جستگذارتأثیر   وجود  با

نیز   معایب خود را داشته باشد. اینترنت افزون بر اطلاعات    تواندیمدور داشت که این روش 

قرار   اختیار  در  که  نامناسب    دهدیمسودمندی  از محتوای  دانش  خصوصاًسرشار  آموزان برای 

آموزان معلم این مسئله را کنترل  در این پژوهش با توجه به تعداد پایین دانش  هرچندباشد،  یم

همچنین   موتور جست جابهکرد،  موتور  ی  از  گوگل  ا وجست وجوگر  »پارسرانیجوگر  جو« ی 

 گرفت.   نظردر اجرای این روش باید این موضوع را هم در  حالنیا  بااستفاده شد. 

با توجه    توانندیم  وپرورشآموزش  گذاراناست ی سبر اساس نتایج این پژوهش، مسئولان و  

ی چندپایه است از این روش استفاده کنند. هرچند از  هاکلاس ر یگ بانیگریی که هات یمحدودبه 

، با توجه به توسعۀ حالنیا  بامناسب است،    تزایتجههای این روش، فراهم آوردن  محدودیت 

همراه  هاتلفن روش    توانیمی  در  معلم  نقش  دیگر،  از سوی  گرفت.  بهره  نیز  ابزارها  این  از 

از گذشته است. معلم باید بر اساس مفاهیم کتاب درسی    ترحساسوجوگری وب بسیار  جست 

گر و ناظر را دارد. چنانچه مناسب طراحی کند، در تمامی فرایند یادگیری نیز نقش تسهیل  سؤالات

اثربخشی لازم را داشته باشد.    تواندینماین روش    بساچهرا نداشته باشد؛    ها مهارتمعلم این  

ی  ریپذت یمسئولباید    آنهای برگزاری این روش به معلمان،  هامهارتبنابراین افزون بر آموزش  

 زم در برگزاری این روش آموزشی را دارا باشند. لا

آموز بتواند با تواند کارآمدی بیشتری داشته باشد که هر دانشاین روش تدریس زمانی می

وجو کند، در صورت مستقل در اینترنت جست هایی مانند رایانه و اینترنت بهاستفاده از فناوری

آموزان گروه بندی و برای هر گروه  دانشهایی که وجود داشت  این پژوهش به دلیل محدودیت 

رسد که استفاده از ابزارهای هوشمند  یک رایانه مجهز به اینترنت اختصاص داده شد. به نظر می
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تواند این محدودیت را از بین ببرد که در مطالعات آتی مانند تلفن همراه در کلاس درس می

 تواند مورد توجه قرار گیرد. می

آموزان وجوگری وب بر انگیزش تحصیلی و یادگیری دانشروش جستدر این مطالعه تأثیر  

ی مختلف  هاهیپاترکیب    توانندیمقرار گرفت. مطالعات دیگر    مورد استفاده پایۀ چهارم و ششم  

قرار دهند، همچنین تأثیر این روش بر روی متغیرهای دیگر    توجه  موردی چندپایه  هاکلاسرا در  

 ی قرار گیرد.  بررس موردآتی ی هاپژوهشتوسط  تواندیمنیز 
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تربیت    با      نسبت آن     و   شناسانۀ مفهوم »باید«  معرفت   و    شناسانه  تحلیل هستی 
 کانت   دیدگاه    از    اخلاقی  

 *  1  ماهینی فاخته 

 

 
 عضو هیئت علمی گروه علوم تربیتی، واحد بوشهر، دانشگاه آزاد اسلامی، بوشهر، ایران  مسئول:  ۀ. نویسند1

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 09/06/1397تاریخ دریافت: 

 

تربیت شناسانۀ »باید« و نسبتش با  شناسانه و معرفت هدف تحقیق، تحلیل هستی 

اخلاقی در اندیشۀ کانت بود که به روش استنتاجی انجام شد. حوزۀ پژوهش آثار  

برداری، کدگذاری، تحلیل های کانت بود که از طریق فیشتألیفی و تحقیقی دیدگاه

بندی قیاسی مرور شد. روایی تحقیق با مطالعۀ منابع متعدد و  موضوعی و مقوله 

وع حاصل شد. پایایی با طی مراحل شناسایی  ها بر موضتوجه به مبتنی بودن یافته

ها، تشکیل واحدهای تحلیل، تدوین آوری، ثبت و تلفیق داده منابع مرتبط، گرد

زیربخشمقوله  و  گزاره ها  استخراج  آنها،  مقایسۀ  و  مرور  و  نتیجهها  و  گیری ها 

هستی  در  شد.  در محقق  و  خداشناسی  و  واقعیت  با  باید  نسبت  شناسی، 

ها از این قرارند: »باید واقعیت دست آمد. گزاره ابزار شناخت آن به شناسی،  معرفت 

عینی دارد«؛ »دین تأییدکنندۀ تکالیف اخلاقی است«؛ »عقل کاشف بایدهاست«.  

های  های واقعی و هدفبین گزاره  عوامل تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد را قیاس

ناخت بایدها با استفاده  های اخلاقی عینی« و »شتربیتی تعیین کرد: »درک واقعیت 

ها و پیروی از بایدها بستگی به توانایی  از عقل«. نتایج نشان داد که شناخت ارزش 

هایی های تأثیرگذار بر سلوک فرد، دلالتعقلانی افراد دارد و هر کدام از مؤلفه

ها در نظام آموزشی به  مانند پرورش هنرهای عقلی دارد. فراهم شدن این زمینه 

گذاری صحیح کند تا با استمداد از نیروهای عقلانی به ارزش ک می فراگیران کم

 مسائل بپردازند. 
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 مقدمه
اجتماع   آمده   بشری   ی ها اندیشه   و با تحولاتی که در  نیز   ۀ دو حوز   است،   پدید  تربیت  اخلاق و 

ساز رعایت اصول اخلاقی و فهم درست مبانی اخلاق هنجاری، زمینه   اند.دستخوش دگرگونی شده 

تعلیم های درونی و فطری او برای رسیدن به مقام والای انسانی است. تکامل انسان و رشد ارزش 

تربیت شایست  را   ۀ و  یکم  بیست و  اخلاقی   قرن  تربیت  اخلاقیات، دانسته   تعلیم و  پرورش  و   اند 

(. به همین دلیل در تمام مکاتب تربیتی، 1385)کاتوزیان،    رود می   آن بیشترین انتظاری است که از  

شود که چه دستیابی به زندگی اخلاقی، هدفی اساسی است. در بحث اخلاق این پرسش مطرح می 

نیاز نظم  توان اخلاقی دانست و چه چیزی را باید انجام داد. اخلاق و عقل پیش چیزهایی را می 

ها ها و فردیت ها، تفاوت پذیری اخلاقی، تعارض . در تربیت و جامعه اجتماعی و تربیت فردی هستند 

توان منبع نیرو دانست. در واقع، فردیت مبتکرانه و مختارانه نه تنها مانع نیستند، بلکه آنها را می 

 (.1395دهد )ذکاوتی،  گرایی را تشکیل می است که بنیاد مسئولیت 

های اخلاقی را به دو گرایی اخلاقی، نظام حوزۀ وظیفه گرا در  عنوان یک فرمالیست عقل به   1کانت   

کند. در نظام اخلاقی تجربی، اصول از طریق تجربه نوع مبتنی بر تجربه و مبتنی بر عقل تقسیم می 

آید، ولی نظام اخلاقی عقلانی، اصولش را از انطباق رفتار با قوانین عقل دست می به نحو پسینی به 

که از بیرون بر   ای یکی وظیفه   وجود دارد: دو معنا از وظیفه  (  1785ت ) کانبه نظر  کند.  استنتاج می 

 ، فرد از درون   که ای  و دیگری وظیفه   قوانین شغلی   مانند   و ارزش اخلاقی ندارد،  شود می تحمیل    فرد 

. این وظیفه که اخلاقی است تکلیف نام دارد. وی همچنین، بداند چنان رفتار کند   ملزم خود را  

و   آموزش اخلاق  و  اکتسابی  را  اخلاقی  می فضیلت  می پذیر  و  موجودی داند  طبیعتاً  آدمی  گوید 

شود. اخلاقی نیست، فقط وقتی عقلش مفاهیم تکلیف و قانون را پرورش دهد، موجودی اخلاقی می 

معیار فضیلت یا عمل اخلاقی، تکلیف است که عبارت است از یک گزینش آزاد ضروری ناشی از 

ف تمایلات عاطفی و حسی است؛ بنابراین، معادل خوداجباری است. این اجبار اختیار که بر خلا 

 ب(.1797یا الزام، اخلاقی است؛ زیرا منشأ آن عقل عملی است )کانت،  

کند. الزام فعال، ( الزام و وظایف برآمده از آن را به دو نوع فعال و منفعل تقسیم می 1980کانت )    

ذات عمل   از  که  است  عقلی  می یک ضرورت  نه سرچشمه  است  عمل  به  نسبت  الزام  و  گیرد 

اشخاص. برای نمونه، شخص ملزم به کمک و نیکی به دردمندان است؛ اما در نوع منفعل، الزام 

 ،ناشی از ذات عمل نیست، بلکه ناشی از شخص طرف الزام است، یعنی یک الزام تحمیلی است 

رس از قانون باشد، الزام منفعل است و اگر پرداخت دیون به خاطر ت   نه خوداجباری. برای نمونه،

گویند انجام دادن و یا انجام ندادن فلان کار خوب است، ولی آن کاری در عمل . می اخلاقی نیست 

طور عینی و بر اساس وسیلۀ مفاهیم عقل و نه از روی علل ذهنی، بلکه به نیکوست که خواست را به

 
1. Kant  
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(. بنابراین، امر 1785ام معتبر باشد )کانت،  طور ع اصول معین کند که برای هر ذات خردمندی به 

مطلق برای اینکه هنجار نهایی اخلاق باشد، باید به ما بگوید نه تنها چه چیزی اخلاقاً درست نیست، 

بلکه چه چیزی اخلاقاً الزامی است و برای این کار باید شرط لازم و کافی داوری دربارۀ مقبولیت 

 (. 1994،  1هر ضابطه ممکن باشد )سالیوان

توان در ( عقیده دارد هیچ چیز در جهان و حتی بیرون از آن نمی 1785دربارۀ ارزش، کانت ) 

قید و شرط خوب دانسته شود، مگر نیت یا ارادۀ خوب. هوش، دلیری، ثروت یا نظر آورد که بی 

با این  شوند، اند، بلکه به ظاهر جزئی از ارزش ذاتی هر فرد محسوب می تندرستی نه تنها پسندیده 

قید و شرط خوب دانسته شوند؛ چرا که اگر از اصول یک خواست حال سزاوار آن نیستند که بی 

بی  بی خوب  بسا  چه  باشند،  یا بهره  آثار  دلیل  به  نه  خوب  نیت  نیز  سویی  از  شوند.  بد  نهایت 

ه ای ک شود، بلکه صرفاً به حکم اراده اش برای رسیدن به هدفی مطلوب خوب دانسته می شایستگی 

 موجب آن شده، یعنی به خودی خود خوب است.

آورد دست می هر فردی قدرت قضاوت و داوری را با توجه به جنبۀ عقلانی نیروی شخصیت به    

ترین بخش تعلیم و تربیت را تربیت اخلاقی و ( مهم 1803(. کانت ) 1396،  2)ایمانی و همکاران

هایی است که خود شکل پیروی از اصل   داند که به گیری شخصیت می ترین هدف آن را شکل اصلی 

گذارد. شخصیت که دارای سه جزء اساسی اطاعت، صداقت فرد به کمک عقل رویاروی خویش می 

و حسن معاشرت است، باید بر اساس عمل طبق تکلیف شکل بگیرد، نه در اثر عوامل بیرونی و 

 قراردادی. 

-حقیقات و مطالعاتی منظم و تفکیک آنچه انجام پژوهش حاضر را ضروری ساخته است، فقدان ت    

شده در حوزۀ تربیت اخلاقی بر اساس شناخت مفهوم باید است. پس از شناسایی دقیق این مفهوم 

همسان همچون الزام، تکلیف و ارزش از جنبۀ معناشناسی، لازم است    و ارتباط آن با مفاهیمی 

طور واقعی یا تصوری بودن آن منشأ اصول اخلاقی سازندۀ بایدها )بشری یا الهی بودن( و همین 

تعیین شود تا با در دست داشتن ابزار شناخت بتوان انسانی تربیت کرد که از روی آگاهی و اختیار، 

دارد. سلوک عملی فرد را همین بایدهای نهفته در ها باز می روی اندیشه و رفتار خویش را از کج 

است که منشأ و ابزار شناخت آنها روشن کنند؛ بنابراین، بسیار ضروری  تربیت اخلاقی تعیین می 

شود که تحقیق حاضر این دو مهم را بر عهده دارد. با این حال، تحقیقاتی چند به موضوع تربیت 

ای ( نشان داد که اخلاق کانت بیشتر مبارزه 2013) 3اند؛ از جمله ووداخلاقی از دیدگاه کانت پرداخته 

برای   انسان  ظرفیت  میان  جامعه است  ویژگی  به  وی  بد  تمایل  و  عقلانی  پذیری خودآیینی 

 
1. Sullivan 

2. Imani et al 

3. Wood 
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می  نشان  احساسات  چشمگیر  قدرتمندی  در  را  خودش  که  مطالعۀ غیراجتماعی  دهد. 

داند و معتقد است ( نیز بیانگر آن است که کانت تنها وظایف درونی را اخلاقی می 2013) 1زیمرمن

گیرد بزرگتر است؛ به تحت پوشش آن قرار می تر باشند، دامنۀ اعمالی که  تکالیف فرد هر چه وسیع 

همین دلیل این تکالیف از الزامی محدود برای انجام شدن برخوردارند. بر خلاف آن، هر چه دامنۀ 

اعمالی که فرد وظیفه دارد انجام دهد محدودتر باشد، الزام انجام آن شدیدتر است. نتایج تحقیق 

ناپذیر از اخلاق هستند و این ادعا ضروری و جدایی ( نشان داد که تکالیف، جزئی  2006) 2تیمرمن

توان آنها را عملی دانست، که چون منشأ تکالیف انسان، خودآیینی اراده است و به همین دلیل نمی 

( با هدف بررسی مفهوم وظیفه در اخلاق کانت از سه 1389و    1386)   3های اترک شود. یافته رد می 

شناسی نشان داد که به لحاظ معناشناسی، وظیفه عملی ی شناسی و هست منظر معناشناسی، معرفت 

شود و الزام، ضرورت یافتن یک فعل اختیاری تحت دستور است که شخص به انجام آن ملزم می 

شناسی شناسی، عقل منشأ وظایف اخلاقی است. جنبۀ هستی عقل است. همچنین از منظر معرفت 

واقع  کانت  که  داد  نشان  و  نیز  اخلاق گراست  مطلق   را   ی احکام  امر  و  پیشینی  تنها   تألیفی  راه   را 

( نشان داد که کانت 1388های مطالعۀ بهشتی و نیکویی ) یافته   . داند می اخلاقی    تشخیص وظایف 

برای تربیت چهار مرحلۀ پرورش، تأدیب، آموزش و تربیت اخلاقی در نظر داشته و تربیت اخلاقی 

به  و  تربیت  و  تعلیم  مرتبۀ  برترین  غایرا  می منزلۀ  آن  تحقیق ت  دینی،  تربیت  حوزۀ  در  داند. 

ها و اساس لازم  تواند پایه ( نشان داد که تربیت اخلاقی دینی از نظر کانت می 2010) 4سرپرنانت 

عنوان جزئی از اهداف تربیت برای عمل خودآیین را ایجاد کند، هر چند که وی مشخصاً دین را به

( نیز بیانگر آن بود که میان مدل اخلاقی 2009) 5راناخلاقی مورد توجه قرار نداده است. تحقیق مو 

کانت و فلسفه تربیت اخلاقی وی کشمکشی وجود دارد و ناشی از این است که نظر وی دربارۀ 

های مفصل و دانش و تصمیمات اخلاقی، خودآیین است؛ اما در حوزۀ تربیت اخلاقی چنان توصیه 

ران کودکی دارد که کاملًا متناقض با این ای در خصوص تربیت افراد به خصوص در دو پیچیده 

می  نظر  به  این خودآیینی  به  توجه  با  ارزش رسد.  رشد  اخلاقی،  تربیت  هدف  و که  درونی  های 

شود، شناخت عینیت باید و درک این هاست و بایدها و نبایدها را شامل می روی جلوگیری از کج 

توان آنها را تشخیص نمود، چگونه می توان خود را ملزم به رعایت بایدها  موضوع که چگونه می 

ها و انجام تکالیف به صورت باید چه ضرورتی دارد، لازم به نظر داد و اصولًا پایبندی به ارزش 

کند تا خاستگاه بایدهای اخلاقی و واقعی یا ذهنی و خیالی شناسی باید، کمک می رسد. هستی می 

ی با خداشناسی و دستورات دینی مشخص بودن آن شناخته شود و همچنین ارتباط بایدهای اخلاق

 
1. Zimmerman 

2. Timmerman 

3. Atrak 

4. Surprenant 

5. Moran 
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توان پیرو عقل بود یا گردند؛ اینکه در توصیه به افراد برای پیروی از اصول اخلاقی تا چه اندازه می 

پذیری اخلاقی را در افراد تضمین کند. پس از تواند مسئولیت یک می دین و از نظر کانت کدام 

ها نیز مسئلۀ مهمی است که در بحث شناسی، چگونگی تشخیص باید روشن شدن جنبۀ هستی 

 توان به آن دست یافت.شناسی می معرفت 

ابزار    و خداشناسی و شناسایی  واقعیت  با  باید  میان  نسبت  تبیین  تحقیق حاضر  بنابراین، هدف 

های تأثیرگذار بر تربیت اخلاقی فرد تشخیص آن برای ترسیم شبکۀ معنایی باید و استخراج مؤلفه 

 های تحقیق عبارتند از: ت. پرسش از دیدگاه کانت اس

 شناسی( برقرار است؟. چه نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی)جنبۀ هستی 1

 شناسی( باید چیست؟. ابزار تشخیص)جنبۀ معرفت 2

 . شبکۀ معنایی مفاهیم تشکیل شده توسط باید چگونه است؟3

 اند؟گذار بر سلوک عملی فرد کدام های تأثیر هایی دارد و مؤلفه . تربیت اخلاقی چه هدف 4

 شناسی پژوهش روش 

ها کیفی بود و با رویکرد تحلیل استنتاجی انجام شد. تحلیل نوع هدف پژوهش، نظری و داده

انجام می  به دو روش  یا قیاسی  از دو مقدمۀ  استنتاجی  شود: نظری و عملی. در قیاس نظری، 

آید و در قیاس عملی، یک مقدمۀ واقع به دست مینگر، یک نتیجه توصیفی ناظر به  توصیفی واقع

نگر که از فهم متعارف، علم یا شود و یک مقدمۀ واقعهنجاری که از فلسفه اخلاق گرفته می

ای هنجاری مربوط به هدف یا روش  شوند تا بتوان توصیهآید با هم ترکیب میفلسفه به دست می

توان از جنبۀ معناشناسی ترسیم کرد. از مفهومی باید را می(. نقشۀ  1389،  1دست آورد )باقری به

گردد. روش مورد این جنبه، بافت »باید« و ارتباط آن با مفاهیم تکلیف، الزام و ارزش تحلیل می

 2  استفاده در این بخش، تحلیل زبانی با دو تکنیک بررسی بافت مفهوم و ترادف کلمات است.

شود تا این  ناسی، واقعی یا غیر واقعی بودن بایدها تحلیل میشبرای تحلیل باید از جنبۀ هستی

شود )ارتباط باید با واقعیت  موضوع روشن شود که بایدها توسط چه چیز یا چه کسی تعیین می

شناسی، ابزار شناخت بایدها و اینکه این شناخت عقلی، بدیهی  و خداشناسی(. در بخش معرفت 

می بررسی  است  شهودی  مجمیا  در  معناشناسی،  گردد.  جنبۀ  سه  از  باید  تحلیل  از  آنچه  وع 

شناسی به دست می آید جغرافیایی منطقی متشکل از مفاهیم مرتبط با  شناسی و هستیمعرفت 

 نشان داده شده است.  1کند که در شکلگرایی اخلاقی را ترسیم میباید در حوزۀ وظیفه

 
1. Bagheri 

 ( تحلیل و ارائه شده است.1395ای توسط ماهینی و همکاران )این بخش از تحقیق در مقاله .2
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 باید. روش تشکیل جغرافیای منطقی از تحلیل مفهوم 1شکل 

های تربیت اخلاقی، با به کارگیری قیاس عملی و بر مبنای الگوی بازسازی  پس از تعیین هدف 

شود. به این صورت  (، ارتباط باید و تربیت اخلاقی استنتاج می1389توسط باقری )  1شدۀ فرانکنا 

جنبه از  آمده  دست  به  نتایج  هستیکه  معرفت های  و  گزارهشناسی  قالب  در  باید  یی  هاشناسیِ 

تشکیل  واقع قیاس عملی  تربیت اخلاقی، یک  اهداف  از  با هریک  ترکیب  در  یادداشت و  نگر 

دهد. دست میهای تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد را بهها، مؤلفهگردد. مجموع نتایج قیاسمی

کتابخانه  ،آوری اطلاعاتگرد  برای بانکهامنابع چاپی و دیجیتالی موجود در  ،  های اطلاعاتی، 

کتاب  تمجلا شد.    الکترونیک  هایو  لازم  مطالعه  گردابزار  وبرای  اطلاعات  استخراج    آوری 

پژوهش،   موضوع  با  مرتبط  بودند.  فیشبندهای  تحقیق  اطلاعاتهای  تحلیل  و  تجزیه    ،روش 

تحلیل متن در این روش    .بندی قیاسی بوده استنظام مقوله   کدگذاری موضوعی با استفاده از 

عبارت کدگذاری  از  است  روایت عبارت  و  دادهها  اساس  بر  که  مقولاتی  چهارچوب  در  ها  ها 

بندی معیارهای تعریف شده است که از پیشینۀ  اند. ایدۀ اصلی در این روند، فرمولساخته شده

پرسش  بهنظری و  تحقیق  زمینه جنبهدست میهای  این  در  نمونهآید و  متنی  بررسی و های  ها 

شوند. در این حلقۀ بازگشتی، مقولات طور آزمایشی استخراج میمقولات، مرحله به مرحله و به

شود تا تنها مقولات اصلی بمانند و بتوان پایایی  بارها و بارها اصلاح و از تعداد آنها کاسته می

پاراگراف، کدگذاری مو  تحلیل  واحد  از  استفاده  با  کرد. سپس  بررسی  را  ضوعی طی سه  آنها 

 گیرد.  مرحلۀ کدگذاری باز، کدگذاری محوری و کدگذاری گزینشی انجام می

 
1. Frankena 

«باید»مفهوم شناسی 

جنبۀ معرفت شناسی

تحلیل استنتاجی

(قیاس نظری)

:نتیجه

«باید»ابزار تشخیص 

جنبۀ هستی شناسی

تحلیل استنتاجی

(قیاس نظری)

:نتیجه

و « واقعیت»با « باید»نسبت 
«خداشناسی»

:نتیجه 

تشکیل یک جغرافیای منطقی از 

یی مفاهیم مرتبط در حوزه تکلیف گرا

اخلاقی

تحلیل زبانی

شبکه معنایی

جنبۀ معناشناسی

تحلیل زبانی

(بافت مفهوم؛ ترادف کلمات)

:نتیجه

با « دبای»؛ نسبت «باید»بافت 

«ارزش»، «الزام»، «تکلیف»
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برای افزایش باورپذیری یا اعتبار تحقیق از راهکارهایی مانند مطالعۀ منابع و تحقیقات متعدد   

به استادان  در خصوص مسئلۀ پژوهشی به مدت بیست ماه  نظرات  از  صورت مستمر؛ استفاده 

ب تربیت  و  فلسفۀ  روش  در خصوص  پژوهشگر  نگاه  از  پنهان  نقاط  نمودن  مشخص  منظور  ه 

ها بر موضوع تحقیق به منظور ارزیابی صحیح از  های تحقیق و توجه به مبتنی بودن یافتهیافته

پذیری و طی  تحلیل و تفسیرها استفاده شد. همچنین پایایی تحقیق با استفاده از ملاک اطمینان

آوری و  اصل شده است: شناسایی منابع مرتبط با موضوع و گردمراحل زیر توسط پژوهشگر ح 

های  بندی متن به بخشها و تشکیل یک پایگاه اطلاعاتی و تقسیمها؛ تلفیق تمامی دادهثبت داده

دهی به هر مقوله و  ها براساس شباهت مطالب و عنوانمعنادار یا واحدهای تحلیل؛ تدوین مقوله

ها در یک مقوله بر اساس موضوع؛  ها؛ قرار دادن هر کدام از بخش ه تقسیم هر مقوله به خرده مقول

ها، مقایسه و  های مربوط به یک مقوله، مرور مفاهیم و مقوله در کنار هم قرار دادن تمام بخش 

 گیری.  های نهایی تحقیق و نتیجهعنوان یافتهها بهاصلاح و استخراج گزاره

 ی پژوهش هایافته
 نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی برقرار است؟ پرسش اول: چه 

 نماید.  شناسی، ارتباط این مفهوم با واقعیت و خداشناسی را تبیین میتحلیل باید از جنبۀ هستی

  الف( نسبت باید با واقعیت

اسی در  بندی قیدیدگاه کانت دربارۀ نوع ارتباطی که باید با واقعیت دارد با استفاده از نظام مقوله

 گردآوری و استخراج شده است.   1جدول شمارۀ

 بررسی نسبت باید با واقعیت  : 1جدول شمارۀ

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

با  - رفتار  انطباق  از  اخلاقی  اصول  عقلی،  اخلاقی  نظام  در 

می استنتاج  عقل  دروغ  قوانین  »نباید  اصل  مانند  شوند 

تواند از  ضرورت مطلق است و نمیگفت« که مستلزم یک  

 (.1980تجربه حاصل شود )کانت، 

تواند بر آن  مفاد قوانین اخلاقی، عقیده است و کسی نمی-

)کانت،   دارند  عینیت  اخلاقی  قوانین  پس،  کند.  حکومت 

1980.) 

مطلقاً ضروری و غیرتجربی    -

 اصول اخلاقی بودن  

عینی و واقعی بودن قوانین    -

 اخلاقی 

بودن  واقعی  

اخلاقی   قوانین 

 )بایدها( 

اوضاع    - در  یا  انسان  طبیعت  در  نه  باید  را  تکلیف  اساس 

تجربه در   ماقبل  نحو  به  و  بلکه صرفاً  او،  بر  جهانی محیط 

 (. 1785مفاهیم عقل جست )کانت، 

قوانین اخلاقی چون واقعی هستند، قابل جعل نبوده و فرد    -

دارد و خدا نیز طبق  به کمک عقل، تنها توانایی کشف آنها را  

 (. 1980کند )کانت، آنها امر و نهی می

 عقلانی بودن منشأ تکلیف  -

اخلاقی  کاشف    - قوانین 

 عقل  بودن

واضع  - و  وانین  قکاشف 

 عقل  اخلاقی بودن

قوانین   کاشف 

)بایدها(   اخلاقی 

 بودن عقل 
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وظیفۀ    - اخلاقی  احکام  تشخیص  موقعیت  در  گاهی  عقل 

قانون موقعیت  در  گاهی  و  دارد  کردن  برای  کشف  گذاری 

 الف(. 1797جامعۀ بشری، واضع است )کانت، 

 

دست آمده دربارۀ نسبت باید و واقعیت، استنتاج زیر حاصل  های بهبا قیاس نظری از مقوله

های عملی واقعی  اند؛ ضرورتهایی عملیشود: قوانین و دستورات اخلاقی )بایدها( ضرورتمی

 هستند؛ بنابراین،

 واقعی هستند یا »باید واقعیت عینی دارد«. بایدها 

 ب( نسبت باید با خداشناسی 

 خلاصه شده است.  2نظرات کانت دربارۀ ارتباط باید و خداشناسی در جدول شمارۀ 

 بررسی نسبت باید با خداشناسی   :2جدول شمارۀ

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

و    - نیست  دین  مستلزم  عمل  اخلاق  نهایی  محرک 

الهی   احکام  از  اطاعت  نه  است  تکلیف  خود  اخلاقی، 

 (.1964، 1)کاپلستون 

می  - زندگی  اخلاقی  وقتی  احکام  انسان  که  کند 

اش وسیله برای چیزی دیگر نباشد. این عقیده با  اخلاقی

آنچه در ادیان آمده و افعال اخلاقی را مستحق پاداش  

 (.1379،  2داند، متفاوت است )ملکیان یا عقاب می

و بر اساس    یمطابق اصول اخلاق  ،با علاقه  اگر  کاری  هر  -

  شود یک عمل اخلاقی محسوب می  ،تکلیف انجام شود

 (. 1390، 3)اعوانی  حتی اعمال دینی

بودن    - اخلاقی  عمل  محرک 

 تکلیف عقلی

انجام عمل اخلاقی بدون هیچ    -

 داشتیچشم

بر  - اعمال  تمام  بودن  اخلاقی 

 اساس تکلیف 

 

هر   بودن  اخلاقی 

با   مطابق  عمل 

 تکلیف

به  - را  از  انسان خدا  بالاترین خیر، صرفاً  مفهوم  عنوان 

کند  کمال اخلاقی که عقل آن را به نحو پیشین وضع می

به روشی تفکیک به مفهوم اختیار  آورده است و  ناپذیر 

 (.1785دهد )کانت، پیوند می

به  - تکالیف  همۀ  تصدیق  از  است  عبارت  عنوان  دین 

به نه فرامین الهی  بهفرامین الهی و  -عنوان الزام، بلکه 

 (. 1788مختار )کانت، عنوان قوانین ذاتی هر ارادۀ 

قوانین اخلاقی چون امور واقعی هستند، قابل جعل از   -

سوی کسی نیستند و انسان به کمک عقل خویش تنها  

توانایی کشف آنها را دارد و خدا نیز طبق آنها امر و نهی  

 (.1980کند )کانت، می

کانت در صدد است تا خدا را از راه اخلاق ثابت کند.   -

نشیند و خداشناسی، عقل به جای وحی میدر این نوع  

به  - خدا  مفهوم  عنوان  ایجاد 

بالاترین خیر از مفهوم کمال و  

 توسط عقل 

تصدیق    - شدن  نامیده  دین 

 عنوان دستورات الهی تکالیف به

طبق    - خدا  کردن  نهی  و  امر 

 قوانین اخلاقی 

به عنوان  خدا 

کنندۀ   تصدیق 

 تکالیف 

 
1. Copleston 

2. Malakian 

3. Avani 
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می تشریعی  احکام  جایگزین  بشرساخته  شود  قوانین 

 (. 1384)ماهروزاده، 

نگر ناظر به رابطۀ باید و خداشناسی از نگاه کانت، عبارت است از: کمال اخلاقی  گزارۀ واقع

گیرد؛ کمال اخلاقی، دین )خداشناسی( است؛ دین از  از قوانین اخلاقی )بایدها( سرچشمه می

 آید. بنابراین، ست میقوانین اخلاقی به د

 »دین تأییدکننده تکالیف اخلاقی )بایدها( است«. 

 دوم: ابزار تشخیص باید چیست؟  پرسش

  3دهد. جدول شمارۀ  شناسی، ابزار تشخیص آن را به دست میتحلیل باید از جنبۀ معرفت 

 دهد.های به دست آمده در این موضوع را نشان میخلاصه نظرات کانت و مقوله

 ابزار تشخیص »باید« از دیدگاه کانت : 3شمارۀجدول 

 هامقوله شدهمفاهیم استخراج شده جملات استخراج

آید، جزئی و احتمالی  دست میشناختی که از حس به  -

واسطه  است و کلیت و قطعیت ندارد، اما شناختی که بی

)کانت،  آید، کلی و ضروری است از عقل ناب به دست می

 ب(.  1797

سرچشمۀ همۀ مفاهیم اخلاقی یکسره و به نحو پیشین    -

در عقل است. چون قوانین اخلاقی باید در حق هر آفریده  

آ باید  کند،  صدق  ذات  خردمندی  کلی  مفهوم  از  را  نها 

 (. 1980کانت، خردمند استنتاج کرد ) 

هایی هستند که عقل به نحو  دستورات اخلاقی، ضرورت  -

دهد و سپس  ذهنی و عینی آنها را ابتدا تشخیص میبرون

کند. بنابراین، منشأ  آزادانه فاعل اخلاقی را به آنها الزام می

آزاد   ارادۀ  و  عقل  اخلاقی  )کانت،  الزامات  است  انسان 

1980.) 

نبودن    - برای تعیین اخلاقی بودن یا  امر مطلق ملاکی 

)کاپلستون،   عملی  تعیین1964قواعد  و  وظایف  (  کننده 

را   کار  فلان  باید  »تو  مانند  صورتی  که  است  فاعلی  هر 

 (. 1996، 1انجام دهی« دارند )اسکروتن 

لباً  ملکۀ احترام به امر مطلق و اطاعت خاضعانه از آن غا   -

شناسی جدا  هاست. چون وظیفهدر تضاد با امیال و گرایش

آن   به  مایل  است شخص  ممکن  که  است  هدفی  هر  از 

باشد، وی را موظف به پیروی از قانون اخلاق بنا به احترام  

می آن  بر  داوریبنابراین،  کند.  به  باید  ما  اخلاقی  های 

کلی و ضروری بودن شناخت    -

 عقلی

قوانین    - بودن  عقل  از  ناشی 

 اخلاقی به دلیل کلی بودن 

ضرورت  - الزامی  کشف  و  ها 

 توسط عقل  شدن آنها

امر    - توسط  تکالیف  تعیین 

 مطلق 

داوری  - بودن  های  مبتنی 

نهایی   قانون  بر  اخلاقی 

 خودآیینی ناشی از عقل 

ضرورت ها  کشف 

شدن   الزامی  و 

 توسط عقل  آنها

 
1. Scruton 
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عقل   از  فقط  که  باشد  مبتنی  خودآیینی  نهایی  قانون 

 (. 1994د )سالیوان، آیمی

الامری همانند حقایق  قوانین اخلاقی نوعی وجود نفس  -

گذاری نیستند، ریاضی دارند که مخلوق ذهن هیچ قانون

کند  گذار فقط آنها را کشف کرده و اعلام میبلکه قانون

تصمیم گرفته قوانینی که در واقع وجود دارند را اجرا کند  

 (.  1980)کانت،  

کشف قوانین اخلاقی توسط    -

 عقل

قوانی ن  کشف 

توسط   اخلاقی 

 عقل

د:  شو نگر ناظر به ابزار تشخیص باید از دیدگاه کانت به این صورت استنتاج میواقع  ۀگزار

قوانین و دستورات اخلاقی واقعی هستند؛ عقل کاشف واقعیات است؛ عقل کاشف دستورات  

 اخلاقی )بایدها( است. بنابراین،  

 »عقل کاشف دستورات اخلاقی )بایدها( است«.

 پرسش سوم: شبکۀ معنایی مفاهیم تشکیل شده توسط باید چگونه است؟

( را  4آید )جدول شمارۀ  دست می آنچه که از ارتباط »باید« با دیگر مفاهیم مرتبط با آن به

توان در یک نمودار ترسیم کرد و به یک ساختار یا جغرافیای منطقی از مفاهیم دست یافت.  می

(. ارتباط میان  2شود )شکل  در واقع در این قسمت، »باید« بر حسب شبکۀ معنایی تحلیل می

 مفاهیم نیز از نوع اندراجی است.  

 گرایی اخلاقی از دیدگاه کانت یگر مفاهیم حوزۀ وظیفهارتباط باید با د: 4جدول شمارۀ 

 شدهاستخراج مفاهیم شده جملات استخراج

شوند. وظیفه از لحاظ منشأ  ها توسط امر مطلق تعیین میارزش

و  می عقلانی  که  درونی  وظیفۀ  باشد.  بیرونی  یا  درونی  تواند 

نام    است،   سرچشمه گرفته  از ارادۀ نیک اخلاقی است و   تکلیف 

دارد. تکلیف، خود ناشی از الزام است. الزام بر اساس فعلیت یافتن  

شی از فعل بوده و یک ضرورت  یا فعال است که در این صورت نا

عقلی است و یا منفعل و تحمیلی است که معادل وظیفۀ بیرونی  

گیرد. الزام همچنین از لحاظ وسعت، عکس تکلیف است؛  قرار می

گسترده چه  هر  چه  تکلیف  هر  و  محدودتر  آن  الزام  باشد  تر 

تر برخوردار است. مجموعه این  محدودتر باشد از الزامی گسترده

 کنند.باید« های اخلاقی را صادر میتکالیف، »

 عنوان منشأ وظایف  . ارادۀ نیک به1

 محدودیت ارادۀ نیک توسط امر مطلق . 2

 . وظیفۀ درونی بودن تکلیف  3

 . عقلی و ناشی از فعل بودن الزام فعال 4

. الزام محدود برای تکلیف گسترده و الزام  5

 گسترده برای تکلیف محدود  

 . صدور »باید« توسط تکلیف 6
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 : شبکۀ معنایی باید مبتنی بر دیدگاه کانت 2شکل

های تأثیرگذار بر سلوک عملی  هایی دارد و مؤلفهپرسش چهارم: تربیت اخلاقی چه هدف

 اند؟فرد کدام

 های تربیت اخلاقی از نظر کانت الف( هدف

ترین هدف تربیت اخلاقی، تشکیل و تکوین منش است. منظور از منش، گرایش  اولین و اصلی

هایی است که فرد به کمک عقل رویاروی خویش نهاده است.  استوار اراده به پیروی از اصل

بیرونی و قراردادی.   شخصیت باید بر اساس عمل طبق تکلیف شکل بگیرد، نه در اثر عوامل 

ساسی اطاعت، صداقت و قابلیت اجتماعی است که استقرار آنها در نهاد  منش دارای سه جزء ا 

از مهم به شمار میافراد  اخلاقی  تربیت  اهداف  منش،  ترین  تشکیل  دیگر  اساسی  رود. ویژگی 

شود. »صداقت موافقت با خویشتن است، یعنی  صداقت است که جوهره اصلی آن محسوب می

رت هدف دیگری از تشکیل منش است که در آن  آدم بودن«. قابلیت اجتماعی یا حسن معاش

توجه فرد به دیگران معطوف است. وظیفه نسبت به دیگران شامل محترم شمردن و رعایت کردن 

عنوان استقلال اخلاقی  ای از تحول اخلاقی است که بهحقوق دیگران است. خودآیینی مرحله

انسان آزاد و هدایت فرد به شود. پرورش  شود و ویژگی انسان خردمند محسوب میشناخته می

    محدود

 گسترده

 »باید« 

گسترده     

 محدود

 الزام منفعل

 از لحاظ

 فعلیت

 از لحاظ

 وسعت

 الزام

تکلی

 ف

درونی       الزام  وظیفۀ

 فعال

 ارزش

 نیک( ارادۀ)
 امر مطلق



 ... اخلاقی  تیو نسبت آن با ترب  د«یمفهوم »با ۀ شناسان و معرفت شناسانه ی هست لیتحل: ماهینی                 184

 

    

)کانت،    سمت خودآیینی که بالاترین مراتب تربیت اخلاقی است، در گرو تشکیل منش است 

دربارۀ  1803 کانت  دینی  (.  که  تربیت  دارد  را  تواننمیعقیده  تربیت  از  نوع  عنوان یک  به  این 

یا وظیفه  دیگر ساحت   روش،  کنار  در  مستقل  مطرح  حتی هدف  تربیت  )مهای  شایخی، نمود 

 خلاصه شده است.  5های تربیت اخلاقی از نظر کانت در جدول شمارۀ هدف (.1379

 . اهداف تربیت اخلاقی از دیدگاه کانت  5جدول شمارۀ

 هدف غایی تربیت اخلاقی: تشکیل منش )رسیدن به خودآیینی( 

 های جزئی هدف

 : حسن معاشرت 3هدف : صداقت 2هدف : اطاعت 1هدف

 های تأثیرگذار بر سلوک عملی فردمؤلفهب( 

آنچه سازنده و تعیین کنندۀ منظور از سلوک عملی، چگونگی عملکرد فرد در زندگی است و 

باشد. این سلوک عملی شامل گفتار و رفتار فرد است که از باورهای اخلاقی  شخصیت وی می

که در _کنندۀ عملکرد فرد  های تعیینوی تأثیر گرفته است. در این بخش برای استخراج مؤلفه

« از 1ج  2ب  2هایی عملی متناسب با الگوی »الفقیاس  _شودبستر تربیت اخلاقی حاصل می

شود که از ترکیب اهداف بنیادی  ( تشکیل می1389شدۀ الگوی فرانکنا )باقری،  صورت بازسازی

که باید پرورش    هاییدانش، مهارت یا نگرش،  نگر فلسفی یا الهیاتیهای واقعگزارههنجاری با  

شناسی  نگر به دست آمده از سه جنبۀ معناشناسی، هستیهای واقعآید. گزارهدست میه شود بهداد

شناسی باید از دیدگاه کانت با هریک از اهداف تربیت اخلاقی ترکیب شده و یک قیاس  و معرفت 

 (.7گردد )جدول شمارۀ عملی تشکیل می

دست  شناسی بهشناسی و معرفت های هستیتحلیل مفهوم باید از جنبهنگری که از  های واقعگزاره

 خلاصه شده است:  6آمد، در جدول شمارۀ 

 نگر دربارۀ تحلیل مفهوم »باید« های واقع. گزاره6جدول شمارۀ 

 نمای فلسفی یا الهیاتی گزارۀ واقع شده متن تحلیل ردیف 

 دارد. باید واقعیت عینی  نسبت باید با واقعیت  1

 دین تأییدکننده تکالیف اخلاقی است.  نسبت باید با خداشناسی  2

 عقل کاشف دستورات اخلاقی )بایدها( است. ابزار شناختِ باید  3

 شود: نگر تشکیل میهای واقعها با گزارهدو قیاس عملی از ترکیب هدف

نگر مبتنی بر تحلیل  های واقعگزارههای تربیتی و های عملی از ترکیب هدف. قیاس7جدول شمارۀ 

 شناسیشناسی و معرفتهای هستیباید از جنبه

 باید حسن معاشرت را آموخت.  3هدف  1مقدمۀ  

 »باید« واقعیت عینی دارد.  1گزاره   2مقدمۀ  
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های عینی را درک  )حسن معاشرت واقعیتی عینی است( باید واقعیت 5سلوک عملی  نتیجه 

 کرد.

 باید اطاعت، صداقت و حسن معاشرت را آموخت. 3و  2، 1هدف  1مقدمۀ  

 عقل کاشف »باید«ها است.   3گزاره   2مقدمۀ  

های تربیتی اطاعت، صداقت و حسن  )عقل قادر به شناخت هدف 6سلوک عملی  نتیجه 

 معاشرت است( باید از عقل استفاده کرد. 

 

در تربیت اخلاقی در نظر نگرفته برای تربیت دینی جایگاه خاصی  کانت  با توجه به این که  

دست  توان برای مبنای به( و هدفی تربیتی بر اساس آن تعریف نشده است، لذا نمی1965)فرانکنا،  

(، قیاسی عملی تشکیل داد تا به یک سلوک  2نگرآمده از نسبت باید و خداشناسی )گزاره واقع

های  های تربیتی و گزارهفهای عملیِ هدعملی مشخص دست پیدا کرد. نتایج حاصل از قیاس

های تأثیرگذار بر سلوک عملی و تربیت اخلاقی فرد نگر مبتنی بر تحلیل باید اخلاقی، مؤلفهواقع

( به نمایش گذاشت با این توضیح که چهار  3توان آنها را در شکل )دهد که می دست میرا به

به باید توسط ماهینی  مؤلفه  از تحلیل جنبۀ معناشناسی  آمده  نیز در 1395و همکاران )دست   )

 شکل اضافه شده است. 

 

 های تربیت اخلاقی( از دیدگاه کانت های تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد )مؤلفه: مؤلفه3شکل 

 گیری بحث و نتیجه
در پاسخ به پرسش اول که چه نسبتی میان مفهوم باید با واقعیت و خداشناسی برقرار است، نتایج  

دست آمده دربارۀ خاستگاه و منشأ باید نشان داد که کانت معتقد است محرک عمل اخلاقی،  به

عنوان بالاترین خیر، از مفهوم کمال و توسط عقل  تکلیف عقلی است نه خدا و در واقع، خدا به

های حاصل از پژوهش ( و یافته2006های تحقیق تیمرمن )ایجاد شده است. این نتیجه با یافته

( همسویی دارد. تیمرمن نیز به این نتیجه رسیده بود که تکالیف، جزئی ضروری و  1386اترک )

مؤلفه های تأثیر 
گذار بر سلوک 
عملی و تربیت 

اخلاقی فرد

شناخت بایدها 
با استفاده از 

عقل

درک واقعیت 
های اخلاقی 

عینی

عمل مطابق با 
اراده نیک

عمل طبق 
دستورعقل

عمل طبق 
تکلیف

اطاعت از قانون
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ناپذیر از اخلاق هستند و این ادعا که چون منشأ تکالیف انسان، خودآیینی اراده است و  جدایی

آنها را عملی دانست، رد میبه همین دلیل نمی اترک نشان داد کانت  توان  نتایج تحقیق  شود. 

اخلاقی   راه تشخیص وظایف را تنها تألیفی پیشینی و امر مطلق را احکام اخلاقیو   گراست واقع

شده دربارۀ منشأ الهی یا بشری بودن بایدها از نظر کانت نشان در مجموع تحقیقات انجام   .داندمی

از اهمیت قرار  دهد که وی دین را در پایبندی افراد به اصول اخلاقی در درجۀ پایینمی تری 

از عقل می  دهدمی داند. در بررسی و آنچه را در این زمینه مؤثر است صرفاً پیروی خودآیین 

شناسی، نتایج حاکی از این است که از  پرسش دوم دربارۀ ابزار تشخیص باید یعنی جنبۀ معرفت 

داوری و  است  ضروری  و  کلی  عقلی،  شناخت  کانت  نهایی  نظر  قانون  بر  باید  اخلاقی  های 

( دربارۀ ابزار شناخت  1386های تحقیق اترک )آید. یافتهد که فقط از عقل میخودآیینی مبتنی باش

جز عقل، توسل  بودن عقل با این نتیجه یکسان است. نتایج روشنگر این مطلب است که کانت به

به هر عامل دیگری را در شناخت تکالیف و پایبندی به اخلاق و اصول اخلاقی انسانی مردود  

انجامد. در  است پرورش عقل و ارادۀ نیک است که به خودآیینی می  داند و آنچه ضروریمی

پاسخ به پرسش سوم در خصوص چگونگی تشکیل شبکۀ معنایی باید، جغرافیای منطقی باید و  

عنوان  مفاهیم مرتبط با آن از دیدگاه کانت نشان داد که منشأ وظایف، ارادۀ نیک است و تکلیف به

از الزام محدودی برخوردار است و اگر محدود باشد، الزام آن    وظیفۀ درونی، اگر گسترده باشد،

می باید  کنندۀ  است، صادر  برخوردار  فعال  الزام  از  که  تکلیف  است.  یافتهگسترده  های  باشد. 

( که نشان دادند کانت تنها وظایف درونی را اخلاقی 2006( و تیمرمن )2013تحقیقات زیمرمن )

تر  ناپذیر از اخلاق هستند؛ به همین دلیل هر چه وسیعجداییداند و تکالیف، جزئی ضروری و  می

گیرد بزرگتر است و از الزامی محدود برای انجام باشند، دامنۀ اعمالی که تحت پوشش آن قرار می

شدن برخوردارند، با این قسمت از پژوهش همخوانی دارند. نتایج بیانگر آن است که الزام آوری  

محدوده آن دارد. هر چه بر تعداد کمتری از تکالیف تمرکز    تکالیف بستگی زیادی به وسعت

تر خواهد بود. در  ای در شخصیت فرد سادهصورت گیرد، پایبندی به آن و تبدیل شدن به مؤلفه 

توان یابد و نمیمقابل، هر چه این تکالیف تنوع بیشتری پیدا کنند، ناگزیر تمرکز بر آنها کاهش می

های مربوط به پرسش چهارم سلوک عملی فرد تبدیل گردند. یافتهانتظار داشت که به جزئی از  

های تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد، نشان داد تربیت  های تربیت اخلاقی و مؤلفهدربارۀ هدف 

عنوان بالاترین مراتب تربیت هر فرد، دارای هدفی اصلی و غایی است اخلاقی از نظر کانت به

یا رسی از تشکیل منش  تر  دن به خودآیینی. این هدف شامل سه هدف جزئیکه عبارت است 

تر هستند که در  های جزئیای هدفاست که عبارتند از اطاعت، صداقت و حسن معاشرت. پاره

(  2009گیرند که با یافتۀ پژوهش موران )زمرۀ این سه هدف زیرمجموعه تشکیل منش قرار می

در دوران کودکی مورد تأکید است،    ویژههای تربیت اخلاقی کانت بهکه نشان داد همین هدف 

می گزارههمسو  ترکیب  از  واقعباشد.  جنبۀ های  دو  از  باید  مفهوم  خصوص  در  کانت  نگر 
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های جزئی تربیت اخلاقی، دو قیاس عملی ایجاد شد که  شناسی با هدف شناسی و معرفت هستی

همخوانی دارد. به    (2006( و تیمرمن )1388های تحقیقات اترک )نتایج این قسمت نیز با یافته

برای تربیت دینی جایگاه خاصی در تربیت اخلاقی در نظر نگرفته است و  کانت  این دلیل که  

دست آمده از نسبت  هدفی تربیتی بر اساس آن تعریف نکرده است، از این روی، برای مبنای به

نمی تشکیل  قیاسی  و خداشناسی  یافتهباید  با  نتیجه  این  تحقیق  شود.  )های  (  2010سرپرنانت 

ها و اساس لازم تواند پایههمخوانی ندارد. وی نشان داد که تربیت اخلاقی دینی از نظر کانت می

برای عمل خودآیین را ایجاد کند؛ در صورتی که نتایج تحقیق حاضر به این دلیل که کانت هدفی  

نگر از  های واقعهدینی برای تربیت اخلاقی تعریف نکرده است، نتوانست قیاسی عملی با گزار 

توان چنین  مفهوم باید تشکیل دهد تا در سلوک عملی فرد نقشی داشته باشد. این نتیجه را می

تبیین کرد که چون کانت باور به دین و عمل اخلاقی مبتنی بر آن را نیز ناشی از عقل و خودآیینی  

در تربیت اخلاقی قائل  توان جایگاهی مستقل برای دستورات دینی  داند، بنابراین نمیانسان می

  شد.

گرایی اخلاقی اعتقاد دارد. از نظر وی،  توان گفت کانت به عینیت گیری کلی میعنوان نتیجهبه

گزاره مفاهیم و  آنها وضع میعقل،  اساس  بر  کلی  قوانینی  را کشف و  اخلاقی  کند؛ عقل  های 

بایدها است و دستورهای خداوند با فرمان عقل مطابقت د ارد؛ بنابراین، دین کاشف و واضع 

های تحقیق دربارۀ جایگاه باید در تربیت اخلاقی  مطابق اخلاق است ولی منشأ آن نیست. یافته

ها و پیروی از بایدها، بستگی زیادی به توانایی عقلانی افراد دارد.  نشان داد که شناخت ارزش

برای تعلیم و تربیت    های آشکاریهای تأثیرگذار بر سلوک عملی فرد، دلالت هر کدام از مؤلفه

های تعلیم و تربیت مد نظر  عنوان یک هدف ضروری در نظام تواند بهدارد. آنچه در این باره می 

قرار گیرد، پرورش عقل و هنرهای عقلی )مانند استدلال، دقت، تعمق( است. فراهم شدن هر چه  

استمداد از نیروهای    کند تا با بیشتر این زمینه در حوزۀ آموزش و پرورش به فراگیران کمک می

گذاری صحیح مسائل بپردازند. محدودیت مهم این  ها و ارزشعقلانی خویش به درک ارزش

پیشینه آن بود که  یا پژوهش تحقیق  به میزان قابل ملاحظههایی کاملاً مرتبط  آن  هایی که  با  ای 

بههم  نتایج  دلیل،  همین  به  بود.  نشده  انجام  باشد،  داشته  اپوشانی  آمده  را دست  تحقیق  این  ز 

 ای با مطالعات مربوط به بخش پیشینه مقایسه نمود.  توان به نحو شایستهنمی

یافته اساس  پیشنهاد میبر  تحقیق،  این  توجه ویژههای  افراد  اخلاقی  تربیت  در  به شود  ای 

پرورش عقل و هنرهای عقلی صورت گیرد و مواردی همچون اطاعت از قانون، شناخت بایدها  

آنها با استفاده از قدرت منطق و دستورات اخلاقی در صدر امور قرار گیرد. اگر چه   و پیروی از

توان از این نظریه در نظام آموزشی داند، اما می کانت اولویت در تربیت اخلاقی را از آن عقل می 

مند شد؛ به این صورت که دستورات اخلاقی دینی  کشور که جنبۀ الهی بودن آن غالب است، بهره
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مداری و  های عقلانی همراه شود تا پایبندی افراد به اصول اخلاقی مؤثرتر شده و اخلاقیینبا تب

پیشنهاد  عقل تحقیق،  این  مبحث  تکمیل  برای  شود.  ایشان  منش  و  از شخصیت  ورزی جزئی 

شود پژوهشی دربارۀ نسبت تربیت دینی و تربیت اخلاقی و تحقیقی دربارۀ نسبت تکلیف و می

های تربیت اخلاقی  ای اصول و روشت انجام شود. همچنین بررسی مقایسهحق از دیدگاه کان

 رسد. نظر میاز دیدگاه کانت و اندیشمندان اسلامی برای یافتن نقاط اختلاف و اشتراک مناسب به
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مؤلفه واکاوی  هدف  با  حاضر  فلسفۀ پژوهش  در  میان های    ی هاکتابفرهنگی 

اجتماع  یدرس ابتدا  یمطالعات  پژوهش،   ییدورۀ  انجام شد. روش  ایران  کشور 

-تحلیل محتوای کیفی با رویکرد استقرایی بود. جامعۀ آماری شامل تمامی کتاب

  - 99ابتدایی سال تحصیلی   های درسی مطالعات اجتماعی پایۀ سوم تا ششم دورۀ

برابر با جامعۀ    ینمونۀ آمارهدفمند،    گیرینمونه   روش  از  استفاده  با   بود.  1398

گرفته شد  یآمار نظر  یعنی  در  واحد    ل تحلی  هاکتاب  نی ا  ی محتوا  یتمام .  شد. 

.  بود  درسی مذکور  یهاکتاب  حتوایمموجود در    ری و تصاو  تهمۀ جملا  لیتحل

بنیادین آموزش و   بنیادین، سند تحول  اسناد بالادستی مانند مبانی نظری تحول 

، برنامۀ درسی ملی و قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران نیز بررسی پرورش

)سندکاوی( شد. جهت روایی پژوهش، از روش نظر متخصصان استفاده شد و  

گرفت. از تحلیل محتوای صورت    مطالب در دو مرحله   ینیبازب  ،ییای پا  نییتع  یبرا

و استقلال    صلحیی؛  تکثرگرای و توجه به دیگری؛  گرشناسی مقوله د  ها چهارکتاب

ها  به تمامی این مقولهدر مجموع    ها نشان دادفرهنگی استخراج شد. یافته  تی هو

محتواهایی مدارس    یدرس  یهادر برنامه  ضروری است  شده است.  توجه ضعیفی

 ند. شوآشنا    یفرهنگانیفلسفۀ م  یهااز همان ابتدا کودکان با مؤلفه گنجانده شود تا  
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 مقدمه
مجزا   شه یکمتر از هم   ، مختلف   ی ها فرهنگ   ن ی ا   ید ها به شدت متکثر هستند؛ اما در جهان جد فرهنگ 

تعاملات چندجانبه   ن ی ها دادوستد چندجانبه برقرار است و در افرهنگ  نی اند. ب شده   ی از هم مرزبند 

فرهنگ   ه هرگون   ی ها ی ژگ ی تنزل و   ا یرفتن  توان از دست ی را م   ت یوضع  ن ی . حاصل ازند ی آم ی در هم م 

 ی سازدست ک ی به    ش ی گرا   ی نوع  ، ی خود  ت یرفتن هو تنزل و از دست   ن ی دانست. در مقابل ا  ی خود

جهان   نی در ا در واقع،  وجود آمده است.  مختلف به   ی هامتفاوت در عرصه   یها جهان و فرهنگ 

نتیجۀ اندیشۀ   که   شده است   لیبشر تبد   ی اصل ۀ  شدن به مسئل ی جهان  ا ی  ی ساز ی جهان  ۀ مسئل   ، متکثر

توان ی را م   آن   ی که خاستگاه نظر  « ی جهان   ۀ »دهکد  . امروزه ست ی تمام ماجرا ن   ن ی اما ا ،  است   ی استعمار 

خصوص در اروپا، اعتبار خود را از دست جهان، به  سراسر گرفت، در  یپ   یی اروپا   _یونان یدر فلسفۀ  

آن هستند تا خود را در کنار   ی پ   در   گر ی د  ی ها فرهنگ   ز ی در عرصۀ فلسفه ن   ان ی م  ن ی . در اابد یی رفته م 

اروپا  ام   یی فلسفۀ  از  کنند.  تنوع نی طرح  با  سنت   ی رو  هر    م ی ا مواجه شده   یفلسف   ی هااز   ک یکه 

 (. 32  : 1396  ،ی )دهقان  د ن را بشنو   شان یصدا  گر ید   ی هاخواهند فرهنگ ی م 

شدن، بازتابی شدن در واقع، تحولات فرهنگی و اجتماعی ناشی از گسترش فرایندهای جهانی

ای های حاشیههای قومی و فرهنگی، اهمیت یافتن مسائل گروه ها، اهمیت یافتن مسائل اقلیت هویت 

های سیاسی، ضرورت آمیز گروه های خشونت زنان، مهاجران و کودکان و گسترش فعالیت مانند  

ها را ایجاب کرده است. از سوی توجه بیشتر به مسئلۀ تساهل، مدارا و همزیستی فرهنگی انسان 

شناختی پسامدرن که پایان اندیشۀ پوزیتیویسم را نوید شناختی و روش دیگر، ظهور نقدهای معرفت 

های اخیر را ایجاب کرده گرایی در حوزۀ معرفت در دهه ینها همه ضرورت تفکر نسبیدهد؛ ا می 

)فاضلی،   نسبی 1392است  فرهنگ (.  تعدد  اصالت  به  اعتقاد  مشوق  تعدّد  گرایی  »اصالت  هاست. 

-گردد: اینکه مردم یا افرادی که با هم تفاوت ها« به امری بسیار مهم در جهان معاصر بازمیفرهنگ 

تجلیل "ها،  مهمی دارند، باید در تماس و تعامل با هم باشند. در واقع، اصالت تعدد فرهنگ های  

تر کرد و گرامی های مختلف را باید برجسته گروه های میاناست؛ طبق این نظر تفاوت   "تفاوت 

فرهنگی دهد، فلسفۀ میان(. رویکردی که »تفاوت« را در کانون توجه خود قرار می 1997داشت )فی،  

 ست.ا 

 س ی س أ با ت   ژه ی و هب   ستم، ی قرن ب  90  ۀ ده   ل یو اوا   08ۀ « از اواخر ده 1یفرهنگ ان یم   فلسفۀ »   عنوان 

گوناگون   یها سنت   به بررسی   این فلسفه   . د ش در شهر کلن مطرح    « ی فرهنگ انی »انجمن فلسفۀ م

و   هر نوع تفکر و فلسفه   ی بر خاستگاه فرهنگپردازد و  می مختلف    ی فرهنگ   ی در بسترهای  فلسف 

فرهنگ و   یر ی و فراگ   ت ی کل  یۀداع  یفرهنگ انی م   دارد. فلسفۀ   د یمتقابل فلسفه و فرهنگ تأک   وند ی پ 

 یگو با آنها در سطح و ها و گفت فرهنگ   گر ی به د   ی آور ی را نقد کرده و خواستار رو   ی فلسفۀ غرب 

 
1. Intercultural philosophy   
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 ساسیا   ۀ د ی ا »   (. 1390  ، 1ن ی )پ   دهد   ی »فهم« متقابل رو  ایجاد امکان    بدین وسیله تا    طراز است؛ هم 

 ی ها وجود ندارد، بلکه سنت  یسنت فلسف   ی تعداد کم  ا ی  کی است که تنها    ن ی ا  یفرهنگ ان یفلسفۀ م 

 یبرا   ی فرهنگ انی م  کرد ی رو   ، آن بر    افزون با ارزش برابر در تمام مناطق جهان وجود دارند.    ی فلسف 

(. 178  : 2016  ، 2وسی )پ «  برهاند   یی گرارا از موضع مطلق  ی فلسف است تا هر سنت  مبرم    از ی فلسفه ن

. مفهوم د ی نما   « ی ز یگرست ی »د   ن یگز ی را جا   « ی گرشناس ی صدد آن است که »د  در   ی فرهنگ انی اندیشۀ م

 فی تضع   ، ی انحلال فرهنگ  ی، فرهنگ کانون   ،ی فرهنگ   انی نس  ، ی آن عدول فرهنگ  ۀکلام و لازم   ن ی ا 

 ،ی فرهنگ   غی تبل  ،ی ست ی فرهنگ تور   جی روت   ،ی فرهنگ   ۀ غلب   ، ی تنازل فرهنگ   ، ی تبادل فرهنگ   ، ی فرهنگ

فرهنگ   ، ی فرهنگ ی  تساو  ، ی فرهنگ   ل یتقل   ،ی فرهنگ   یشناس یی بای ز  فرهنگ  ، ی اتحاد   ح یترج   ، ی بزک 

فرهنگ   ، ی فرهنگ   ک یتاکت   ، ی فرهنگ حت   ی نقد  فرهنگ  ست، ین   ی فرهنگ   ی داور   ی و  و   ی شناس بلکه 

 ۀ و یش   ۀپشتوان   ی فرهنگ ان ی(. فلسفۀ م 1392راد،  ی وگوست )رضو گفت   بر   ی مبتن   یگ و زند   ی شناس گر ی د 

که در   یبه نحو   ؛( 10  : 1392است )مصلح،    ی ست ی وگو، صلح، تفاهم و همز بر گفت   یمبتن   ست ی ز 

وگو و تبادل افکار فراخواند تا شاهد ها را به گفت در جهان است که فرهنگ   ی ستم ی س  جاد ی ا   ی پ 

  (. 1392  ، ی )بلخار  م ی از خشونت باش   یعار  ی جهان 

 ن ی ا   ، 3مری و   ن ی فرانتس مارت   هاست؛ فرهنگ   ان ی می«  ل یتکم   ۀ رابط » به دنبال    ی فرهنگ ان یفلسفۀ م 

ها سه نوع رابطه وی بر این باور است میان فرهنگ نامد.  ی « م 4هارا »کنسرت فرهنگ  ی ل ی تکم  رابطۀ 

ها، به معنای انحصارگرا به دیگر فرهنگ . رابطۀ  7، و تکمیلی6گرا ، تساوی 5وجود دارد: انحصارگرا  

قائل شدن اعتبار و ارزش منحصر به فرد برای خود است. در این نوع رابطه، تعامل ناممکن و 

گرا قرار دارد که برای هیچ فرهنگی اعتبار شود. در مقابل، رابطۀ تساوی طرفه حاکم میای یک رابطه 

تواند به نسبیت حق است، اما می دلایل متعددی بهها اگرچه به  عام قائل نیست. تساوی میان فرهنگ 

فرهنگی بینجامد. نتیجۀ این نسبیت فرهنگی این خواهد شد که هر فرهنگی ادعای اعتبار خاص 

ای برای ها اهمیتی قائل باشد؛ لذا هیچ انگیزه خود را داشته باشد، بدون اینکه برای دیگر فرهنگ 

فرهنگی برابر وجود نخواهد داشت. رابطۀ سوم، رابطۀ تکمیلی های  ها یا حوزه تعامل میان فرهنگ 

ها مکمل یکدیگرند. در این رابطه، تعامل هاست. این رابطه دال بر این است که فرهنگ میان فرهنگ 

 (.  81:  1396ها نه تنها ممکن، بلکه مطلوب است )دهقانی،  فرهنگ میان

 
1. Pinn 

2. Pius 

3  .Frantz Martin Wimmer 

4 . Concert of Cultures 

5 . exclusivity 

6 . egalitarian 

7 . complementary 
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 1فرهنگیفرهنگی، چند فرهنگی یعنی میان  در اینجا ضروری است تفاوت سه امکان مراوده با تنوع 

توضیح داده شود؛ زیرا با اینکه تفاوت بسیاری با یکدیگر دارند، برخی اوقات به   2و فرافرهنگی

روند. در واقع این سه اصطلاح وصف سه سیاست کلی یا استراتژی در کار می جای یکدیگر به

 مواجهه و رویارویی با تنوع فرهنگی است.

های چندفرهنگی و یکی از نمایندگان تفکر فرافرهنگی است. به باور وی، نظریه   3ولش  ولفگانگ    

فرهنگ میان آنها  زیرا  دارند؛  فرهنگ  از  تعریف مخربی  بستهفرهنگی،  مدارهای  دوایر و  را  ای ها 

ها را نادرست و پندارند که هیچ سنخیتی با یکدیگر ندارند. به همین دلیل، ولش این فرضیه می 

داند. نمایندگان نظریۀ چندفرهنگی نگاهی دوسویه به مقولۀ فرهنگ دارند و از »آشتی کننده می گمراه

است   4گویند. یکی از نمایندگان  نظریۀ چندفرهنگی ساموئل هانتینگتونها« سخن مییا نبرد فرهنگ 

ولش در خصوص   فرهنگی با انتقاد ها« سخن گفته است. نمایندگان  نظریۀ میانکه از »نبرد فرهنگ 

داوری فرهنگی نوعی پیش نظر هستند، ولی انتقاد او را در مورد تفکر میان تفکر چندفرهنگی هم 

ای با هم بسط درونی های جهان به گونههای همۀ فرهنگ کنند و بر این باورند که شریان تلقی می 

طور وگو باید همان فت دارند و این اصل ریشه در دل تاریخ دارد. نکتۀ مهم در اینجا این است که گ 

وگو که ولش هم تأکید دارد، مبنا و ساختاری فرافرهنگی داشته باشد، ولی با این تفاوت که این گفت 

وگوی فرافرهنگی« را توانیم عبارت »گفت گیرد. به همین دلیل نمی همیشه »میان« افراد صورت می

 (.96-95:  1396)یوسفی،  تر است فرهنگی« مناسب وگوی میان به کار ببریم و اصطلاح »گفت 

فرهنگی با این سه مفهوم این است که چندفرهنگی بودن شرط ضروری موضع کلی فیلسوفان میان    

فرض غالب بر جامعۀ چندفرهنگی تسامح در قبال فرهنگی بودن است. پیش و البته ناکافی برای میان 

-آمیز و مسالمت همکاری صلح پی امکان یک  فرهنگی در های میان هاست. دیدگاه تمایزها و تفاوت 

آمیز هستند که در آن بر تمایزها تأکید نشود؛ اما در عین حال این تمایزها نادیده نیز گرفته نشوند  

 ان«ی »م   شوند ی پیا به امر دیگری تقلیل داده نشوند؛ طوری که هر دو طرف به رسمیت شناخته شوند.  

به ارتباط و   ی نیز فرهنگانی م   یر یگ جهت   گو دارد. و »فرا« اشاره به تکثر و گفت   شوند یبر خلاف پ 

طرف ی ب  یکاف   ۀ کند به انداز ی م  ی بودن، سع   ی فرهنگان یم .  کند ی ها اذعان مفرهنگ   یاتصال ضرور 

مقابل هم حق برابر دهد و خود را همراه همۀ مواضع کند و مانع از آن شود   ی ها دگاه ی شود تا به د

 نزد خود شود   ، ی کلبه طور  قت ی فرهنگ و حق   شه، ی انحصار فلسفه، اند   ی خاص، مدع   ی که موضع 

 (.117: 1399  دهقانی، ) 

 
1. Multiculturalism 

2. Transcultural 

3. Wolfgang Welsch 

4. Samuel Huntington 
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 اصطلاحات   نی ب   داری خطوط ثابت و پا   می ترس   ( 2015) 1تسی و د   لهرم ی گ در مجموع، طبق دیدگاه   

فرافرهنگ   ی فرهنگ انی م   ، ی چندفرهنگ  از ده ی چ ی پ  ۀ آنها شبک   را ی ز  ؛ است   ن ممک ر ی غ  ی و  را   ی معان   ای 

تا حدودی م   لی تشک  است  ممکن  که  ی دهند  تحت   گر یکد ی  دهند. را  قرار  الگوی   تأثیر  واقع،  در 

می میان را  کامل فرهنگی  نمونۀ  )دهقانی،  توان  نمود  عنوان  بودن  چندفرهنگی  در ( 19:  1399تر   .

 فرهنگی نشان داده شده است:تصویر زیر تفاوت فرهنگ و هویت در چندفرهنگی و میان

 الف                                              ب                               

 
 (.16:    2013، 2فرهنگی )سانگ: تفاوت فرهنگ و هویت در چندفرهنگی و میان 1تصویر شماره  

تصویر  الف تصویر   و  در چندفرهنگی  هویت  و  فرهنگ  میان   ب ،  در  را  نشان آنها  فرهنگی 

طور متمایزی از هم جدا شود، فرهنگ و هویت به دهد. همچنان که در تصویر الف مشاهده می می 

های اند، این مدل »چندفرهنگی« است. در تصویر ب گروه اند و به مرزهای معینی محدود شده شده 

 فرهنگی« است.  اند، این مدل »میان اند و مرزها کمتر متمایز شده متفاوت به هم پیوسته

حوز  فلسفۀ   یمختلف   های دگاه ی د   یفرهنگ انی م   ۀ در  دارد:   بودنی  فرهنگ ان یم   وجود 

 آن،  ک یکلاس   ی به معنا   ک ی در هرمنوت   (. یک ی )هرمنوت   فلسفه   بودن ی  فرهنگ انی م   ( و ی دارشناخت ی )پد 

 نی مسئله ا   یامروز   ی فرهنگان ی در بافت م  متون است.   ر یفهم و تفس   ی هاآموزه و روش   یمسئلۀ اصل 

تلاق  در  چگونه  که  ملت دولت   ی فرهنگ ان یم   ی است  و  فراها  د   ند ی ها  م   ی گر ی فهم  . رد ی گ یشکل 

 ،ی« گری د» در خصوص    ی ار ی بس  یها بحث   نزد هوسرل،  ی عن ی   ش، ی دا ی پ   یاز ابتدا   ز ی ن  ی دارشناس ی پد 

-انی فلسفۀ م  ی هاتواند به منظور کمک به تلاش ی است که م  طرح کرده   ی«گر ی فهم د» و    « گانه ی ب » 

  (. 288:  1396  ، ی قان )ده  رد ی مورد توجه قرار بگ  ی فرهنگ

وجود آمده ها بهبه دلیل تعاملات گسترده امروزی، پیوندهای گریزناپذیری بین افراد و فرهنگ    

ها احتمال ایجاد چالش بین افراد و فرهنگ ها در کنار یکدیگر و تلاقی آنها  است. حضور فرهنگ 

های متنوعی است دهد. کشور ایران نیز از این امر مستثنا نیست؛ چراکه دارای گروه را افزایش می 

های هایی با یکدیگر هستند. این گروه که هر کدام در فرهنگ، زبان، دین و مذهب دارای تفاوت 

 مداریآمیز داشته باشند، باید از قوم زیستی مسالمت هم   گر ی کد ی در کنار گوناگون برای آنکه بتوانند  

 (. 1394نژاد،    یو سبحان   یی)وفا ، دوری جسته و به سمت رواداری فرهنگی حرکت کنند  تعصب و  

 
1. Guilherme & Dietz 

2. Song 
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ها سازی و فهم درست تفاوت فرهنگی است؛ چه اینکه واقعی یکی از عناصر اندیشۀ میان   1رواداری

یابد. بدون نقطۀ »رواداری« در گوشه ذهن ما موجودیت می تابد. »دیگری« از  را هر کسی برنمی 

کشی در میان باشد، پیروز میدان آنکه رقیب های فکری و فرهنگی بی »رواداری« ما در همۀ صحنه 

رباییم. چون رقیبی وجود ندارد و »دیگری« از نگاه ما مشروعیت هستیم و گوی سبقت را از همه می

های یکدیگر ها و شباهت (؛ لذا شناخت تفاوت 1392ضوی راد،  ندارد تا موجودیت داشته باشد )ر

بین  راستای در   روابط  بین رشد  و  اجتناب فرهنگی  ضرورتی  از قومی  یکی  است.  های راه  ناپذیر 

های فرهنگی فرهنگی است. برنامۀ درسی با تأکید بر ویژگی کننده در این زمینه، رویکرد میان کمک

های بومی و در نهایت تقویت فرهنگ ملی نقش بسزایی تقویت فرهنگ تواند در جهت  ها می اقلیت 

 های دینی، قومی و فرهنگی توجه کند. یک جامعۀ پیشرو ضرورت دارد به اقلیت  داشته باشد. 

 ۀست یشا   ی زندگ   ؛ چراکه تداوم دارد   از ی ن   ی فرهنگ انی مفهوم م   ی ات یبه تحقق عمل   ران ی ا   ۀ جامع امروز،     

با  است   یی هااصول و مهارت مستلزم    مختلف درون کشور،   ی هاگروه  محتوا و   در هدف،   د ی که 

 کرد ی با رو   ی برنامۀ درس  ن ی به آنها توجه شود. تدو از همان دوران آموزش ابتدایی  آموزش    ی هاروش 

 یکدیگردر کنار    ی و همبستگ   ی بتوانند با همدل   تربیت کند تا  ی آموختگان تواند دانش ی م  ی فرهنگانی م 

بشنوند و به آنها احترام بگذارند   یرا به دور از هرگونه تعصب   گر یکد ات ینظر و    د ی کنند و عقا   ی زندگ 

 ت ی هدا  آموزان همۀ دانش احترام به حقوق    ت به سم  د ی آموزش با   . رند ی بودن بپذ ی و در صورت عقلان 

  جوتر آماده سازد. تر و صلحعادلانه   یی ای دن  ی را برا   ن شود و آنا 

زند؛ لذا هرچه آگاهی اعضا نسبت به تفاوت در باورها و رفتارها را رقم می ها، تفاوت در فرهنگ   

آمیز همراه با ها بیشتر باشد، همزیستی مسالمت گروه شان در اتصال میان ها و توانمندی این تفاوت 

عنوان به  یفرهنگ ان یم   یکردها یآموزش با رو (.  1396موفقیت اجتماعی، بیشتر خواهد شد )سالاری،  

تعامل و تفاهم درون   جاد ی است که درصدد ا   ی سازوکار   ،ی ت ی و ترب  یم ی مهم تعل   ی هاورت از ضر  ی ک ی 

-گفت امکان    تنش،   ن ی متفاوت با کمتر   ی ها فرهنگ   ی که افراد دارا   ی طور است؛ به   ی فرهنگ ان یو م 

 .کنند  دا ی پ   ز یآم مسالمت   ی ست ی همزجانبه و  وگوی همه 

 یو فرهنگ   یقوم   ، ی زبان   هایها و تکثر نسبت به تفاوت   ران یمتمرکز ا   ی نظام آموزش در حال حاضر،     

 نی ا  برابر در   دی با  ی نظام آموزش در صورتی که  در تضاد است.    ی تفاوت و حتی ب   رانی جامعۀ ا ۀ بالقو 

-ان یش م بین اساس    نی (. بر هم 1398زاده،  ی و قل   یآرا ی زاده، کشت ی )مصطف د  گو باش خ پاس   هاتنوع 

 ی اساس   ی ها ت ی از اولو   ی ک ی   کنونی،   ط ی شرا  در آن    های مؤلفه افراد با    یی و ضرورت آشنا  ی رهنگف 

اوضاع جهان ی نم  ، کنونی   ط یدر شرا .  است   ی آموزش  نظام  به  نسبت  بودی ب   یتوان   چراکه  ، تفاوت 

اگر بخواهد   ران ی آموزش و پرورش ا .  گذارد یکشور تأثیر م   ک ی   ی هابخش   ی بر تمام   یجهان   ط یشرا 

-دانش  د ی ، با گام بردارد نوجوانان و جوانان  ،  کودکان  ی و نظام ارزش  یمل   ت ی هو در راستای اعتلای 

 
1. Tolerance 
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 یت ی مهم، نه تنها باعث فقر هو   ۀ ف ی وظ   ن ی غفلت از ا.  آماده کند   کنونی در عصر    ی زندگ   ی را برا   آموزان 

 یۀ رو ی جذب ب ۀ نی آموزان خواهد شد، بلکه زم از دانش  ی ع ی وس   ی هاگروه  ین ی بجهان  ی و محدودنگر 

فراهم خواهد  ز ی را ن   گانه ی ب   ی سازی جهان  ی زندگ   ک از آنان به فرهنگ و سب   ی گر ی د   ع یوس   ی هاگروه 

 (.1385، ی )لطف آباد   آورد 

پژوهش    ایران،  در  اخیر  میاندر چند سال  فلسفۀ  زمینۀ  در  این هایی  است.  انجام شده  فرهنگی 

اند. چنانچه فرهنگی پرداخته های آموزش میان مؤلفه های آن یا  ها عمدتاً به استخراج مؤلفه پژوهش 

 ی بر مبنا  فرهنگی انی از آموزش م  ی مدل مفهوم   ک ی (  1399) یزاده و صادق م ی پور، حک ی جواد   ، یی خزا 

 مؤلفه ارائه دادند.  20( و  یو مهارت  ، ی شناخت ، ی اجتماع   ، ی )فرد   بعد   4

محور بر درسی صلح های برنامۀ  ( به بررسی ویژگی 1398اسدی، شمشیری، یوسفی و کریمی )    

یادگیری و   _های یاددهی فرهنگی در چهار بخش هدف، محتوا، روش های فلسفۀ میان اساس آموزه 

فرهنگی در این پژوهش عبارت بودند از: حقیقت منتشر، میانهای فلسفۀ  ارزشیابی پرداختند. آموزه 

 . وگومحوری و توجه به مسائل عینی جامعه توجه به دیگری، گفت 

 :به این قرار بود ی فرهنگمیانۀ  فلسف   ی ها مؤلفه  ن یتر ( مهم 1397) طبق پژوهش مشکات و مصلح    

-کانون مفهوم میان ، « تفاوت ؛ » قرار دارد رواگری و جهان  ی در برابر اروپامحور  فرهنگی میانفلسفۀ 

عمل و   ۀاست و بر نحو   ی ورز در فلسفه   ی گیرجهت  ک یصرفاً   ی فرهنگمیان  ۀ فلسف ؛ است   ی فرهنگ

 ؛ است   ض معتر   گران ی د   ا یخود    ی به مرکزگرو   ی فرهنگ میان  ۀ فلسف .  شود یمل م أت   ی گر ی مواجهه با د

 ی گروصدد وحدت  در   یگرو و در عین کثرت  ردی پذ ی را نمی  خودسرانگ و نیز    نی بنیاد   ییِگرا نسبیت 

ی نشان داد که محتوا   نیز  ( 1397) ی  قادر   ی وملک   ، ی ، صادقی گ یهواس ب های پژوهش  . یافته است 

 یفرهنگ   ی هاها و مؤلفه ی ژگ یو   غ ی تبل  ی در راستا  شتر یب   های مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی کتاب 

 یگرفته شده و بر فرهنگ کل  ده ی ناد   فرهنگ اقوام مختلف   ی تی فرهنگ مسلط عمل کرده و منابع هو 

ش   ز ی ن  تأک پر   ی ا وهیبه  است.    د ی رنگ  پژوهش  یافته شده  دهقان   یی سنا های  داد:   ( 1396) ی  و  نشان 

 نکه ی او برای ا  . به نظر د ی گو ی دو فرهنگ سخن م  انی گو مو های فهم برای گفت از امتزاج افق   1مرلهی ک 

گ فرهنگ  قرار  هم  با  تعامل  در  مختلف  هو   رند، ی های  حفظ  ضمن  است  از   ، ی فرهنگ   ت یلازم 

 ،قلییار یپژوهش    های افته . ی د آنها فراهم شو   ان ی گو موتا امکان گفت   رند ی فاصله بگ یی گرا ت ی مرکز

 ییدورۀ ابتدا   ی درس   های در کتاب   « ی گر یو »د   ر« ی نشان داد توجه به »غ   ز ی ( ن1396) ی  اد ی و ص  ی ن یحس 

زاده و وسف یافتۀ پژوهش ی .  اند مانده   یمهجور و نامأنوس باق   یم ی مورد غفلت واقع شده و مفاه 

سازگار است   یتا چه حد با اندیشۀ اسلام   یفرهنگ ان ی( در پاسخ به پرسش فلسفۀ م 1393)  اضی ف 

بشر   اری در اخت  ی کنون   یها بست مفاهمه و خروج از بن  یرا برا   یی چه سازوکارها ی  و نگاه اسلام 

السلام هم یعل   ن یمعصوم   ۀ و سنت ائم   م ی با الهام از قرآن کر   ی اسلام   دگاه ی دهد، نشان داد که د ی قرار م 
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 یها ت ی از: اسلام، ظرف  دهد که عبارتند ی بشر امروز قرار م   ار یمفاهمه در اخت   یدست کم سه مبنا برا 

کنند. یم   یر ی گ جهت   ییدگرا یبه سمت توح   قت ی و فطرت بشر. هر سه مبنا در حق  ان یمشترک اد 

 یها بحران   ، تواند ی نم   ان یاد   ی هات یاست که بشر امروز جز با کمک گرفتن از ظرف   نی کلام ا   ۀ خلاص 

معرفت  ی اجتماع کند.   ی و  مکرون   های افته ی  را حل  بلندهمتان   یپژوهش  در 1393)   و  داد  نشان   )

 هایت قومی  و   مذاهب   نژادها،   ها، مانند احترام به فرهنگ   ی م ی به مفاه   ، یی دورۀ ابتدا   های کتاب   ی محتوا

اقوام، و   ی و محل   ی قوم   های آداب و رسوم اقوام مختلف، پوشش  ، زبانگی چند   ا ی  ی مختلف، دوزبانگ 

( 1390وهش شهری ) شده است. پژ  ی اقوام مختلف توجه کم   یهنگ فر  راث ی مشاغل و م   ن ی همچن 

متوسط و نسبت به مذهب   ل یمختلف تما   ی هات یقوم   ه آموزان نسبت ب دانش   بیشتر که    نشان داد 

  . انزجار دارند   گر ی همد 

به       که  انجام شده است  زمینه  این  در  تحقیقاتی  نیز  از کشور  اشاره مرتبط در خارج  آنها  ترین 

متخصصان   ی برا   ی فرهنگ ان یم  ی ها مهارت در زمینۀ آموزش  را    ی ( پژوهش 2016) 1رزیرم شود:  می 

و   ی فرهنگ انی م  ی ها مهارت   ، یش ی خوداند   ، ی چندفرهنگ   ی ها ی توسعه آگاه به منظور    یی ابتدا  دورۀ 

آموزش ها نشان داد برنامۀ  افته ی متنوع انجام داد.    ی فرهنگ   ی ها نهیش یها با پ تعامل فعال با خانواده

  ت. مؤثر اس  یی ابتدا   دورۀ متخصصان    ی برا ی فرهنگ ان یم   یها مهارت 

انجام در آموزش    ی فرهنگ ان یم   درباره ارزش فلسفۀ  یپژوهش   ( 2015)   2، وکی، گیوین و بایپرت ی ا    

ن به  یی بودا  فلسفۀ های  آموزه   ویژه بهشرق    ی فلسف   ی ها ده ی ا   در این پژوهش   دادند.   یها ی ک ی عنوان 

  3هانسون   . ارائه داد  ی فرهنگان یم   از فلسفۀ   ی ترق ی درک عم  جهت   یی هانش یو ب شد    ی معرف  ی اساس 

که در به سه عامل    و   ، انجام داد   « ی فرهنگ انی م  ی گو و با عنوان »فلسفه و گفت   پژوهشی (  2013) 

توجه به آنها    د ی و تعامل با   ی به منظور درک متقابل و حداکثر همکار  ی فرهنگ انی م   ی وگوهاگفت 

 ت یبه رسم   د ی آنان با   شرایط و    گان کنند شرکت   همۀ   یارزش ذات   .1اشاره شد که عبارتند از:   شود،

 دی کنندگان با شرکت   . 3و   ؛ با ذهن باز در بحث شرکت کنند   د ی کنندگان با همۀ شرکت   . 2؛ شناخته شود 

باشند.گفت   ی برا   یمشترک   ی مبنا  نشان داد (  2008)   4کویس و خان   اک یلوس پژوهش    وگو داشته 

 طور یافتۀی وجود دارد. همین فرهنگ ان یبه سمت آموزش م مداری  از قوم   ی ر ی گ جهت   ر یی تغ نوعی  

  6کار ی پان   را توسعه دهد.   ی فرهنگ انی م  کرد ی رو   ک ی  د ی نشان داد آموزش با   ( 2009)   5نو ی پژوهش آسپ

ساز بودن مسئله  و در آن به انجام داد    « ی فرهنگ انی م  بر فلسفۀ   ی را با عنوان »درآمد   ی ق ی ( تحق 2004) 

 فلسفه و فرهنگ اشاره نمود.  ت یماه   ل یبه دل  ی فرهنگ ان یفلسفۀ م 
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-انجام   ی ها پژوهش   ی ما ی با استناد به س ضرورت انجام پژوهش حاضر    د ی طور که ملاحظه گردهمان 

میزان و کشور را از منظر    های درسی برنامه   نی ش یپ   قاتی تحق شود.  میمشخص    شی از پ   شی ه ب شد 

منحوۀ   به  ابتدا   ژه یبو   ی فرهنگ ان یم   فلسفۀ   ی ها لفه ؤ توجه  ندادهمدنظر    یی در دورۀ  در قرار  که  اند 

فرهنگی در تعامل، های فلسفۀ میان پژوهش حاضر به آن پرداخته شده است. با توجه به نقش مؤلفه 

ی و ضرورت آموزش آنها در فرهنگ ان یدرون و م   ی روادار آمیز،  تفاهم، صلح و زندگی مسالمت 

های درسی مدارس، پژوهش حاضر درصدد است به این پرسش پاسخ دهد که نحوه پرداختن برنامه 

های مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی ی در کتاب فرهنگ انی فلسفۀ م   ی هامؤلفه و وضعیت آموزش  

 چگونه است؟کشور ایران 

 شناسی پژوهش روش 
تحلیل محتوا    .بود(  ف)متعار  1یی استقرا  کردیبا رو  یفیک   یمحتوا  لیتحل  حاضر،  پژوهش  روش

تواند رابطۀ علت و معلولی بین متغیرها را محقق سازد )هومن،  یک فن کاملاً توصیفی است و نمی 

پس توان  متون است که می  لیتحلو  ص  یتلخ  ی،واکاو  روشی برایمحتوا    لیتحل  (.150:  1390

دست    هینظر  ای  ی چهارچوب مفهومیک  به  از طریق آن  طبقات    ن یارتباط ببرقراری  و    یبنداز طبقه

  یی استقرا  کردیبا رو  یفیک   یمحتوا   لیتحل  (.1392  ،، علی آبادی، فردانش و مزینیرادی)مؤمن  افت ی

استفاده از این    (.1390،ییو طباطبا  ای)پو  است   یو انتخاب  یباز، محور  یسه مرحله کدگذار  یدارا

یابد که اطلاعات کافی درباره یک پدیده وجود ندارد و پژوهشگر  رویکرد زمانی ضرورت می

ای لازم را در این خصوص فراهم کند. این شیوه تحلیل محتوا بیشتر به  خواهد دانش زمینهمی

ست و دستیابی به یک مدل یا دنبال تقلیل اطلاعات و ارائۀ توصیفی دقیق پیرامون یک موضوع ا 

می نظری  پایانچهارچوب  )تبریزی،  تواند  باشد  تحقیق  پژوهش 1393بخش  آماری  جامعۀ   .)

دورۀ ابتدایی سال تحصیلی پایۀ سوم تا ششم  های مطالعات اجتماعی  حاضر شامل تمامی کتاب

در   یبرابر با جامعۀ آمار  یهدفمند، نمونۀ آمار  یرگیبا استفاده از روش نمونهبود.    99-1398

  ینظر  یچون مبان  بالادستی  شد. اسناد  لتحلی  ها با دقت کتاب  نیا  یمحتوا  یعنی  ؛نظر گرفته شد

  ی کشور و قانون اساس  یمل  ی آموزش و پرورش، برنامۀ درس  ن یادیسند تحول بن   ن،یادیتحول بن

آماری پژوهش در   نمونۀ  آورده شده است.    2و    1جدول شمارۀ  نیز بررسی شدند. اطلاعات 

مؤلفه واکاوی  بر  مبنی  پژوهش  هدف  ابتدا  پژوهش  این  انجام  میانجهت  فلسفۀ  فرهنگی های 

گیری هدفمند یعنی گزینش مشخص شد. در گام بعدی، نمونۀ مورد بررسی با استفاده از نمونه

تا ششم )به دلیل داشتن  های سوم  های درسی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی شامل پایۀکتاب

  ریهمۀ جملات و تصاو  لیواحد تحلفرهنگی( تعیین گردید.  بیشترین ظرفیت حمل مفاهیم میان
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انتخاب شد. در گام چهارم،   بود.  یمتون درس در گام سوم، رویکرد تحلیل محتوا )استقرایی( 

-ا یا جملهه فرایند رمزگذاری مشخص و برای هر کتاب، جدولی جداگانه در چهار ستون )کلمه

ها( ترسیم شد. در گام بعدی، فرایند رمزگذاری بر متن  ها و مقولههای کلیدی، کدها، زیرمقوله

ها مورد بررسی و  ها اعمال شد و برای رسیدن به اطلاعات جدید بارها و بارها متن کتابکتاب

کرد و پس از آن،    گذاری آنها ادامه پیدامطالعه قرار گرفت. این فرایند تا استخراج مفاهیم و نام

-هایی که بین مفاهیم وجود داشت؛ تحت عنوان مقوله )طبقه( نامها و تفاوتبر اساس شباهت 

ها مورد تأیید آنان  گذاری شدند. در این مرحله، جدول نهایی برای متخصصان ارسال و مقوله

برای    ششم قرار گرفت. در واقع روایی پژوهش با استفاده از نظر متخصصان تقویت شد. در گام  

ها بندیدرصد مقوله  50  -10تعیین پایایی، بازبینی مطالب در دو مرحله، یکی پس از اینکه بین  

تکمیل شد و دیگری در پایان کار انجام گرفت و در مرحله آخر نتایج حاصل از فرایند رمزگذاری  

 تحلیل شد.

 ( نمونۀ آماری پژوهش در بخش تحلیل محتوای کتاب 1جدول شماره )

 تعداد صفحه  تعداد درس  نام کتاب  پایه  ردیف 

 104 23 مطالعات اجتماعی  سوم  1

 121 22 مطالعات اجتماعی  چهارم  2

 135 22 مطالعات اجتماعی  پنجم 3

 152 24 مطالعات اجتماعی  ششم 4

پایه 4 جمع کتاب  4  درس  91  صفحه  512   

 نمونۀ آماری پژوهش در بخش سندکاوی  : 2جدول شمارۀ 

 تعداد صفحه  نوع سند  ردیف 

 69 برنامۀ درسی ملی جمهوری اسلامی ایران  1

 64 سند تحول بنیادین آموزش و پرورش  2

 32 ران ی ا  یاسلام یجمهور یقانون اساس 3

4 
تعلیم و تربیت رسمی عمومی جمهوری   در نظام  نیاد یتحول بن مبانی نظری

 ایران اسلامی  
450 

 615  جمع

 ی پژوهش هایافته
فرهنگی میانپردازیم که در زمینۀ فلسفۀ  هایی میمقوله  ریو تفس  حیتشر  ف،یتوصدر این قسمت به  

 های درسی مطالعات اجتماعی دورۀ آموزش ابتدایی استخراج شده است: از متن کتاب

 توجه به دیگری و دیگرشناسی 
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با   «یزی گرستیساختن »د نیگزی جا یفرهنگانیمفلسفۀ  یهدف اصلطور که پیشتر بیان شد، همان

توانیم خود را بشناسیم و به خودمان وقوف پیدا کنیم که  . ما در صورتی میاست  « یگرشناسی»د

)ص(   اسلام  امبریمثل قرآن و سخنان پ  یدر متون»دیگری« را بشناسیم و به او وقوف پیدا کنیم.  

 یاتیکند. مثلاً در قرآن آیم دیی را تأ یفرهنگانیاز اصول تفکر م ی، برخآشکارااست که  یسخنان

الناَّس     هَاسورۀ حجرات: »یاَ أَی ّ  13آیۀ    هنمون  رای. بردیپذیم  انی را از بن  «یگریوجود دارد که »د

مرد    کی مردم! ما شما را از    ی «: »ا ...إِناَّ خَلَقنَْاک مْ مِنْ ذَکَرٍ وَ أ نْثَى وَجَعَلنَْاک مْ ش ع وبًا وَ قَبَائلَِ لِتَعَارفَ وا  

  ...«. دیرا بشناس گریکدیتا  میها قرار دادلهیها و قبرهیو شما را ت میدیو زن آفر

 ن یتریبه اساس  هیآ  نیمسلمانان. در ا  ایمؤمنان    تنهامردم است، نه    یبه تمام  هیآ  نیا  خطاب  

و در قالب    میمشترک دار  یها شهیر  م،یاشاره شده است. همه مخلوق هست   زیاسباب شباهت و تما 

  د یگو یم  ییرا خدا  نیاست. ا   گریکدیشناخت    یتکثر برا   نی. امیامختلف درآمده  یهااقوام و ملت 

تواند اساس بحث باشد  یآنچه م  دیشا   ه، یآ  نیا  ی هاکه دانا و آگاه به همۀ امور است. از گزاره

 نیاست. مقصود از ا  یها خواست و جعل خود حق تعالانسان انیم  ت یر یتکثر و غ کهباشد  نیا

 .(392 :1397صلح، )م تکثر هم »شناخت« است 

نیز  را  ات«ی»اعتبار یعنیو متعلق آن  «یبحث »ادراکات اعتبار ، ییعلامه طباطبا اتینظر نیب در  

بحث را    نیرسد که علامه ای کرد. به نظر م  یقلمرو تلقاین  ورود به    یمناسب برا  ییتوان مبنا یم

عالم معاصر مطرح کرده است.    یفکر  ینو از انسان و جهان و با تنفس در فضا  یدرک   یدر پ

مهم دورۀ   اریاز مسائل بس  یکیمواجهه آن متفکر با    ت یکثرت در ادراکات، حکا  شیدایبحث پ

و عالم   خ یغالب، در تار  یها و هنجارها ها و ارزشدر فرهنگ  تکثردرک اسباب    یعنیمدرن،  

 (.315 :1393)مصلح،  است  یانسان

ها یاد شده که سه قوم ماد، پارس عنوان سرزمین آریاییدر کتب مطالعات اجتماعی، از ایران به  

شود و در این میان تنها به تمجید قوم پارس پرداخته شده است. نکتۀ دیگر  و پارت را شامل می

ای نشده و این امر مورد غفلت  های کنونی ایران نیز در این کتب اشارهاینکه به خاستگاه قومیت 

-. دانشاست  یضرورآموزان با اقوام مختلف کشور  ایی دانشکه آشن قرار گرفته است. در حالی

  ها ها، ترکمنبلوچمحل زندگی لرها، کردها،    ،آموزان دورۀ ابتدایی باید بدانند که بر فرض مثال

 کجاست. ها  ترک  و یا

کنند؛  های مختلف مذهبی، فرهنگی و نژادی زندگی میگروه  رانیدر کشور ا باید توجه داشت که    

های مختلف ایرانی معرفی شوند تا زمینۀ  بنابراین، ضروری است در همین دورۀ ابتدایی، فرهنگ

ها تنها به  کتاب  نیدر اآموزان فراهم شود.  ها برای دانشآشنایی با اشتراکات و پذیرش تفاوت

   شده است. بسندههمدان و کرمانشاه   راز، یش چهار شهر اصفهان، یمعرف

 های درسی مطالعات اجتماعی عبارتند از:باط از کتاب هایی در این ارتگزیده
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)پایۀ چهارم: ها، آریایی هم یعنی نجیب و شریف  ایران یعنی سرزمین یا محل آریایی -

47.) 

 (. 47ها )همان: ها و پارتها سه گروه بودند: مادها، پارسآریایی -

بلوچ زندگی   در کشور پهناور ما اقوام مختلفی مانند فارس، ترک، لر، گیلگ، کرد و -

 (.  78های مخصوص به خود دارند )پایۀ ششم: کنند. هر یک از این اقوام لباس می

 تکثرگرایی  

فرهنگی دیگر نباید هیچ فرهنگی را مطلق، منحصر و ناب تلقی کرد.  از نظر متفکران فلسفۀ میان

باشد منتشر  ستاره به سر رسیده است. اگر حقیقتی  های تکدوران اندیشیدن و زیستن زیر آسمان

فرهنگ همۀ  پدیدهدر  و  فلسفه  علم،  هنر،  نیست.  مطلق  فرهنگی  هیچ  میراث  هر  هاست.  های 

توان فهمید. نباید هیچ فرهنگی زاده خویش را مطلق و  فرهنگ را تنها در بستر همان فرهنگ می

( معتقد است فلسفه  2014ادهرمال )(.  1392کافی برای مواجهه با مسائل زمانه بپندارد )مصلح،  

  گرا کثرت   یدموکراس  یبرا  یگرینام دتوان  را می  فرهنگیانیمتعبیر  تعلق ندارد و    یکس  چیبه ه

 .  ست دان

میان   آنها    یمتنوع  هایباغ  عنوانبه  را  هافرهنگ  ،فرهنگیفلسفۀ  در  که  دارد  نظر   هایگلدر 

دهد؛ بلکه به   لینوع گل واحد تقل  کیباغ را به    نیا  خواهدیفلسفه نم  نی. اندی رویم  شمارییب

م ز  آموزدیما  همۀ  از  بجو   هایییبایکه  بهره  تفکر  ا  م،ییجهان  تفاو  نکهیبدون  مقابل    ها تدر 

از هم جدا دانست و    نیآهن  یوارهادی  و  هابا پرده  تواننمی  را  ها؛ لذا فرهنگمینیخاموش بنش

 . (99: 1396)یوسفی،  کرد میبسته به »فرهنگ من« و »فرهنگ تو« تقس ۀریهمانند دا

به جایم  شنهادیپ  1ن یهولنشتاالمار     که  به فرهنگ  انیم  سهیمقا  یکند  فرهنگ،  متنوع    یهادو 

گونه که در همان  (.369  :1396  ،ی)دهقان  میافق دوگانه قرار ده  یو افق تکثر را به جا  میبپرداز

 دارد  یبودن، سع  یفرهنگانیدارد. مدلالت  گو  وبه تکثر و گفت   ان«ی»م  شوندیپذکر شد،    زین  مقدمه

 گرایی شود. مطلقمانع و مقابل هم حق برابر دهد  یهادگاهیبه د انهطرفیب

 فِی   إِنَّوَمِنْ آیَاتِهِ خَلقْ  السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختِْلَاف  أَلسْنَِتِک مْ وَأَلْوَانِک مْ  سورۀ روم: »  22طبق آیۀ    

شده است، شعبه   یمعرف  یقدرت اله  یهااز نشانه  لِلْعَالِمِینَ«، تفاوت در رنگ و زبان،  لآَیاَتٍ  ذَلِکَ

  یبه معنا  نیدهد که اینشان م  قاًیحجرات دق   13شعبه کردن و در قبائل قرار گرفتن مطابق با آیۀ  

بن از  انسان  نیادی تفاوت  بن  ستین  گریکدیها  ما  زن و مرد    کی )از    میدار  کسانی  ی ادیکه همۀ 

تر  قی و دق  شتریشناخت ب   یۀکه ما   ست ین  نقصان  یۀها ماتفاوت  هآی  نی( بر اساس ا میاشده  دهیآفر

امکان مصاحبت  ی  ظاهر  یهاتفاوت  با وجود  ،قرآن  دگاهید  نیمختلف مطابق ا  یها است، فرهنگ

در نزد   نید  عمران مبنی بر اینکهآل  19مورد دیگر در پیوند با آیۀ    .هم دارند  با   ی گو و و گفت 

 
1. Elmar Holenstein   
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ها  ختلافى که در شریعت ا  .ست یو مذاهب ن  انی اد  ردیگگرفتن    دهیناد  یخداوند اسلام است به معنا

 .هست از نظر کمال و نقص است، نه اینکه اختلاف ذاتى و تضاد و تنافى اساسى بین آنها باشد

های درسی مطالعات اجتماعی تنها به دین زرتشت )دین ایرانیان دورۀ باستان( و  در متن کتاب  

اشاره شده است و به مذاهب  دین اسلام اشاره شده است. در بین مذاهب هم تنها به مذهب شیعه  

گونه  های دینی موجود در کشور، هیچاسلامی دیگری مانند اهل تسنن و یا مذهب دیگر اقلیت 

ای نشده است. این در حالی است که در اسناد بالادستی به بحث تنوع و تکثر توجه شده  اشاره

برای   ا  ی قانون اساس  19بند    در  نمونهاست.  قوم و  آمده است: »مردم    رانیکشور  از هر  ایران 

امتیاز  قبیله اینها سبب  مانند  و  زبان  نژاد،  رنگ،  و  برخوردارند  مساوی  از حقوق  باشند  که  ای 

  ی و مذهب  ینی د  ،یو فرهنگ  ی کثرت قوم  رشیپذ  رانیجامعۀ ا  ی هات یاز واقع  یکینخواهد بود«.  

اعم از حنفی،    گر یمذاهب د  احترام بهالزام    (. 255:  نیادیتحول بن  ینظر  ی)مبان  است   یو تنوع زبان

قانون  ها )(، و به رسمیت شناختن اقلیت 12شافعی، مالکی، حنبلی و زیدی )قانون اساسی، اصل 

 (. 13اصل ،یاساس

 شود: در ادامه به موارد مشاهده شده در متن کتب مطالعات اجتماعی در این زمینه اشاره می 

 (.61بودند )پایۀ چهارم: در ایران باستان بیشتر مردم پیرو دین زرتشت  -

 (.99 :مپنجپایۀ آل بویه و علویان پیرو مذهب شیعه بودند ) -

 صلح

خواهد یفلسفه م  نیاست. ا  یتفکر فلسف  یواقع  یهاافق  شی به دنبال گشا   یفرهنگانیفلسفۀ م

از اهداف   یکیباشد.    یفکر  ی هاها و سنت فرهنگ  انهیجو صلح  ی گوهاو گفت   یبرا  یینماقطب 

  : 1396  ،یوسفی)   و تفکر سکولار است   ی نیراستا فهم متقابل تفکر د  نیدر ا  یفرهنگانیفلسفۀ م

های فلسفۀ ؛ بنابراین دیگر مؤلفه(113:  همان)است    صلحفرهنگی،  هدف غایی فلسفۀ میان  (.99

وگو، تفاهم، آمیز، احترام به دیگران، تعامل، گفت فرهنگی یعنی رواداری و زندگی مسالمت میان

عدالت، همدلی و نداشتن تعصب در برخورد با آرا و عقاید دیگران، زیرمجموعۀ مقولۀ صلح  

 شوند.تلقی می

آنان   یشناختن حقوق اجتماع ت یبا مخالفان و احترام و به رسم   یتسامح عمل  ی به معنا  یوادار  

مختلف است و    یهاشهیاند  یی ای (، عامل رشد و پو 1387  ،یساوج  ی)موحد  جهان بوده  نیدر ا

و    ی)دهقان  شودمی  آرا  جامعه در معرض تضارب  دیو تحمل عقا  رشیپذ  ت یباعث بالا بردن ظرف

شامل    وستهیبه هم پ  میاز مفاه  ایخوشه ت یموجود  ،یروادار  هی (. شرط تحقق روح1392  ،یباران

  ، ینیحس)شاه  »احترام« و »عدالت« است   «؛یگریشناختن د  ت یخود«؛ »به رسم  انگاریمطلق  ی»نف

1392.) 
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وجود دارد که به    یحیاز همه عبارات صر  شیدر اسلام ب  دیجهان شا  انیمتون مقدس اد  نیدر ب

مدارا  یروادار د  یو  داده شده است.  یحت   گران،یبا  سورۀ   8آیۀ    نمونهبرای    مشرکان دستور 

 ممتحنه است: 

مْ وَت قسِْط وا  لاَ یَنهَْاک م  اللَّه  عَنِ الَّذِینَ لَمْ ی قاَتِل وک مْ فِی الدِّینِ وَلَمْ ی خْرجِ وک مْ مِنْ دیَِارِک مْ أَنْ تَبرَ ّوه »

عدالت نسبت به    ت یکردن و رعا   ی کیخداوند شما را از ن  یعن»ی   الْم قسِْطِینَ«:  ی حِب ّ  اللَّهَ  إِنَّإِلَیهِْمْ  

کند؛  ینم  ینراندند، نه  رونی ب  ارتانینکردند و از خانه و د  کاریبا شما پ  نیکه در امر د  یکسان

 «.درا دوست دار شگانیپهمانا خداوند عدالت 

الْم شْرِکِینَ    سورۀ انعام »اتبَِّعْ ماَ أ وحِیَ إِلیَْکَ مِنْ رَبِّکَ لاَ إِلَهَ إِلَّا ه وَ  وَأعَْرِضْ عَنِ  108تا    106  یاتآ  

« ...یَدْع ونَ مِنْ د ونِ اللَّهِ فَیسَ ب ّوا اللَّهَ عَدوًْا بِغیَْرِ عِلْمٍ     ینَلَا تسَ ب ّوا الَّذِ َو  ...وَلَوْ شَاءَ اللَّه  مَا أشَْرَک وا   

کند که اگر یم  حیند و تصردایمرتبط م  یاله  ت ی نداشتن مشرکان را با مش  مانیا  ،به صراحت   زین

 با آنها مدارا کرد.  دیبا نیآوردند. بنابرایم مانیخواست آنها مثل مؤمنان ایخداوند م

ابتدایی   به صورت  در باب صلح، در کتب مطالعات اجتماعی پایۀ سوم، چهارم و ششم دورۀ 

  جملاتی به شرح زیر کتاب پایۀ پنجم    94صفحه    درتنها    نشده است.  یااشارهگونه  هیچ  میمستق

 : ست ه شده اآورد

ای برای امام فرستاد و از او خواست که صلح کند. امام  ترسید، نامهچون از جنگ می [معاویه]   

حسن )ع( پیشنهاد صلح را با شرایطی که به نفع مسلمانان بود پذیرفت. اما معاویه به شرایط  

درباری باشکوه  المال برای خود نامه از بیت نامه عمل نکرد... معاویه بر خلاف شرایط صلحصلح

 ساخت. 

جو ذکر  خواه و صلح های کلان تربیت، تربیت انسانی عدالت در اسناد بالادستی، یکی از هدف  

های ارزشی نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی  (. یکی از گزاره14:  نیادیسند تحول بنشده است )

آموزان برای تقویت روابط  دانش   ت ی هو   های انسانی نیز طبق همین سند، تکوین و تعالی جنبه

 ها در سراسر جهان ذکر شده است. گستر و مهرورزانه با همۀ انسانمحور، عدالتحق

 شود:اشاره می  زیآممسالمت   ی و زندگ   یروادار  زمینۀ  در  هایی از کتب مطالعات اجتماعیبه گزیده

کرد با  هایی که فتح می کوروش پادشاهی خردمند و باهوش بود. او با مردم سرزمین -

 (.  51کرد )پایۀ چهارم: احترام و مهربانی رفتار می

 (. 86پیامبر)ص( جنگ و خونریزی را دوست نداشت )پایۀ پنجم:  -

مذاهب و اقوام در    ان،یاد  روانیو توأم با تفاهم پ  زیآممسالمت   یستیبر همز  یدر اسناد بالادست

  ، ی)قانون اساس  مسلمانانریغ  یحقوق انسان  ت یرعا  :نمونه. برای  شده است   دیکشور و جهان تأک 

  یسازنه یتوجه به زم  ها؛فرهنگه خرد  ی بر حفظ و بالندگ   دیتأک   ؛ قبول تنوع و تکثر؛  (14اصل  

 : نیادیتحول بن  ینظر  ی)مبان  مشترک   ت ی در کنار هو   انیمترب  ژه یو  یهات ی هو   یریگشکل  یبرا

276.) 
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  (. 1393اض،یزاده و فوسفی )وگو« است  »گفت فرهنگی،  یکی از اصول بنیادین فلسفۀ میان 

  ناآگاهی(.  2006  ،1کولبای )  برهاند  تعصب   از  را   ما  تواندمی  وگوگفت  طریق  از  فرهنگیمیان   فلسفۀ

  خودمان عقاید  که  جایی تا دهد، قرار  نژادپرستانه مفاهیم دام در را ما است ممکن نگرش  این از

  برایمان   دیگر  جهانی  هایدیدگاه  کهدرحالی  کنیم،  تلقی   قطعی  ادعاهای  و  فرد  به  منحصر  حقایق  را

وگو  مبحث گفت   (.2014  ،  2گیوین   و   ساسکیا   اسکات،   ایپرت،  بای،)  کنند  جلوه   اعتبار بی  و   اشتباه

کتاب متن  در  در  و صرفاً  است  ابتدایی ضعیف  دورۀ  اجتماعی  مطالعات  مطالعات های  کتاب 

 ی پایۀ پنجم آمده است: اجتماع

 (. 3است )پایۀ پنجم:  )کلام( وگو گفت  یکدیگر با هاانسان ارتباط راه ترینمهم -

وگوی خوب عبارتند از: خوب گوش دادن؛ خوب صحبت کردن  خصوصیات گفت   -

 (. 5-4دیگران )همان: و حفظ حریم شخصی 

انتخاب شود؛ دو نماینده با هم گفت قرار شد از هر دو سپاه نماینده - کنند و  ای  وگو 

 (. 93حکمی بدهند )پایۀ پنجم: 

 استقلال هویت فرهنگی 

اندیشۀ    یحساس باشد و به آنها بر مبنا  گرید  یهابه استقلال فرهنگ  کوشدمی   یفرهنگانیم  فلسفۀ

-انیدر تعامل م  طور که در مقدمه هم  آمد، کیمرلههمان(.  374:  1396  ،یبنگرد )دهقان  یفلسف

هو  ،هارهنگف میفرهنگ  ت یحفظ  را ضروری  )  داند.ی  است 1396یوسفی  معتقد  نیز  فلسفۀ   ( 

اعتقاد    گریکدیاز    یتفاهم و درک فلسف  نیادی عنوان اصل بنبه  ت«یبه »استقلال هو   فرهنگیانیم

  ی فرهنگ  ت یدفاع از استقلال هو   فرهنگی راانیرو دفاع از فلسفۀ م  نی. از اگذاردیمدارد و احترام  

  گاهیکجاست، جا  گاهشانیدارند و جا  یبدانند که در ساخت جهان چه سهم  دیها باملت  داند.می

سنت و   خ،یبرآمده از تار  نگاهبا  دیجد  یهاو در گفتمان ابندیخود را باز  ت ی هو  ند،یخود را بجو 

 . خود شرکت کنند یهافرهنگ

اندوختهدر به  نسبت  خودآگاهی  حاصل  ملت  یک  فرهنگی  هویت  از  واقع،  تاریخی  های 

دست آمده است؛ و »سبب شناخته شدن و تمایز  اش است که در طول زمان بهتجارب فرهنگی

(. در زمینۀ پرداختن  1387یگانه و عزیزی،  شود« )جوادیفرد و جامعه از دیگر افراد و جوامع می

بر    یو پررنگتر  شتریب  دیتأک   ی مطالعات اجتماع  هایکتاببه مقوله منابع هویت فرهنگی، محتوای  

دین، مذهب و زبان مسلط در کشور داشتند. در اسناد بالادستی از دین و مذهب، زبان، حکومت  

قومیت،   و  نژاد  دولت،  قلمرو،    نی سرزمو  آسنت و  و  اسطورهیینها  فرهنگی،  میراث  و  ها،  ها 

 ینظر  یمبان، یاد شده است )کنندی کمک م  یمل  ت ی هو   یریگ به شکل  عنوان عواملی کهقهرمانان به
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 ،یرپذیو سلطه جویی هرگونه سلطه یبر اساس نف ران یا یخارج  است ی»س(؛ 275 : نیادیتحول بن

کشور، دفاع از حقوق همۀ مسلمانان و عدم تعهد در    یارض  ت تمامی   و  جانبهحفظ استقلال همه

قدرت دول    زآمیصلح  روابط  و  گرسلطه  هایبرابر  با  )قانون    رمحاربیغمتقابل  است«  استوار 

 (. 152اصل  ،یاساس

گزیده به  ادامه  اشاره  در  فرهنگی  هویت  منابع  زمینۀ  در  اجتماعی  مطالعات  کتب  متن  از  هایی 

 شود: می

 : است  آمده «ملی هویت» با ارتباط در

 (. 3دهد ما ایرانی هستیم )پایۀ سوم:شناسنامه نشان می -

مانند اعضای یک خانواده در خانه - ایران  ایران زندگی »مردم  نام کشور  به  ای بزرگ 

های مشترک این ملت عبارتند  کنند. نام این خانوادۀ بزرگ، ملت ایران است« و نشانهمی

 (. 91ملی، تقویم، زبان و خط فارسی )پایۀ چهارم: از: قانون اساسی، پرچم، سرود 

 « آمده است:  هویت دینیدر ارتباط با »

های مختلف پیشرفت  های دینی اسلام ... در زمینهتأثیر قرآن و آموزه مسلمانان تحت  -

هایی از دانش و فنونی که از گذشته در کشورشان بر جای مانده  کردند. آنها از بخش

 (. 45و در پرتو دین اسلام آنها را گسترش دادند )پایۀ ششم:  بود نیز استفاده کردند

های علمی بزرگ دست یافته بودند... مردم اروپا ای که مسلمانان به پیشرفت در دوره -

 (.  53کردند )پایۀ ششم: در جهل و خرافات زندگی می 

هستند مانند عید غدیر  های دینی تعطیل « به روزهایی که به مناسبت هویت مذهبیدر ارتباط با »

 (.95و یا روزهای سوگواری امام حسین)ع( اشاره شده است )پایۀ چهارم: 

 است:  آمده «هویت تاریخی در ارتباط با »      

 (. 47ایرانیان مسلمان دانش ریاضی را گسترش دادند )پایۀ ششم: -

ۀ ششم:  های علمی داشتند )پایایرانیان سهم بسیار بزرگی در گسترش اسلام و پیشرفت  -

45.) 

از عمر اولین چاه نفت ایران که در مسجدسلیمان استان خوزستان حفر شد و به نفت   -

 (. 37گذرد... )پایۀ ششم: سال می 100رسید، حدود 

 : است  آمده «علمی هویت» با ارتباط در

 (.45ترین مهندس مسلمان اسماعیل جزری است )پایۀ ششم: معروف -

های ایرانی معروف در دورۀ اسلامی هستند )پایۀ ششم:  ریاضیدانخوارزمی و خیام از   -

47.) 
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امروزه پس از انقلاب اسلامی، همۀ کارهای استخراج و پالایش نفت توسط متخصصان   -

 (.37شود )پایۀ ششم: ایرانی انجام می

ی یک فصل از کتاب پایۀ ششم مطالعات اجتماع  ب کت« نیز در  هویت سیاسیدر ارتباط با »

تادگی در برابر بیگانگان«       و یک فصل نیز به »مبارزه مردم ایران با استعمار« اختصاص  به »ایس

های دورۀ ابتدایی  یافته است که ضرورت دارد، توجه متعادلی نسبت به این مقوله در   تمام پایه

به نقش  صورت بگیرد.   نیز  بالادستی  اسناد  است  یمل   تیفرهنگ و هو در   ،ییلال، خودکفا قدر 

 (. 25:یمل ی)سند برنامۀ درساشاره شده است   یگانگیعزت نفس و مقابله با ازخودب

 شود: یاشاره م نهیزم نیدر ا یمطالعات اجتماع ب از متن کت  ییهادهیدر ادامه به گز

امام )ره( ... همواره به جلوگیری از نفوذ بیگانگان در این کشور و استقلال ایران تأکید  -

مردکردند و میمی )پایۀ  گفتند  بگیرند  به دست  را  کشور  باید خودشان سرنوشت  م 

 (. 115ششم: 

در هشت سال دفاع مقدس، مردم ایران اجازه ندادند حتی یک وجب از خاک میهن   -

 (. 121در اشغال تجاوزگران باقی بماند )همان:

های درسی مطالعات اجتماعی دورۀ ابتدایی، چهار مقوله حاصل شد.  در مجموع از تحلیل کتاب

 ( نشان داده شده است. 3های آنها در جدول شمارۀ  )این چهار مقوله با مفاهیم و زیرمقوله

  بکت  ازاستخراج شده   فرهنگیفلسفۀ میان ی هاها و مقولهرمقوله ی ز م،یمفاه (3) جدول شمارۀ  

 (1398) رانیا ییدورۀ ابتدا یمطالعات اجتماع

 مقوله زیرمقوله  مفاهیم ردیف 

1 

 اصفهان، همدان، کرمانشاه و شیراز معرفی شهر  
معرفی شهرهای  

 ایران)درون فرهنگی( 

توجه به  

دیگری و 

 دیگرشناسی

 اشاره به اقوام فارس، لر، ترک، کرد، گیلک، بلوچ 
اشاره به اقوام مختلف  

 ایرانی 

معرفی کشور جمهوری آذربایجان، ارمنستان،  

 پاکستان و ترکمنستان، عراق، افغانستان، ترکیه

های  اشاره به همسایه

 ایران)میان فرهنگی( 

اشاره به روابط بازرگانی و فرهنگی با همسایگان و  

های ایران با همسایگان)دین،  برشمردن شباهت

 ها و اعیاد( زبان، جشن

فرهنگی با  روابط میان

 همسایگان 

عنوان خانۀ همۀ ما و  معرفی سیارۀ زمین به

تهدیدکننده آن و اشاره  برشمردن خطرها و عوامل 

 ها: آسیا، آفریقا، اروپا، امریکا و استرالیا به قاره

زندگی در نواحی مختلف  

 جهان 

 تکثرگرایی تکثرگرایی دینی  اشاره به دین اسلام و زرتشت  2

3 
های  رفتار توأم با احترام کوروش با مردم سرزمین

 احترام برخورد کردندوستان با ، با مفتوحه
 صلح  ی روادار
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جویی نکردن و  یبگران، عیمسخره نکردن د

، با  دوستان هنگام انجام دادن کار اشتباه دنیبخش

تذکر   آمیز اشتباه دوستان را در خلوترفتار محبت

 ، رعایت حقوق دوستان، صادق بودن با دوستان دادن

  یستیهمز تفاهم و 

 زیآممسالمت

 

اسلام با  ها و نظرات دیگران، پذیرش توجه به دیدگاه

 آغوش باز توسط ایرانیان 

عدم تعصب در برخورد با  

 ی گرید  دیآرا و عقا 

  ض،یاز مر  ادتیع ، یگروه همدل لیتشک ،یهمدل

  یرنج و گرفتار و  دادن، کاهش اندوه ی دلدار

،  یگرید  طی رک احساسات، رفتار و شراگران، دید

اد و خوشحال  گران، شیاحساس بهتر به د  دنیخشب 

ها و کارکنان  خانواده، معلم،همکلاسیکردن اعضای 

-ی و خیرخواهی، در سختحساس همدردمدرسه، ا 

ترین شرایط به هم کمک کردن و به هم روحیه و  

امیدواری دادن، تشکیل گروه همدلی با کودکان  

 سرطانی و فلسطینی و بی بضاعت 

 ی همدل

تلاش کردن حضرت علی)ع( برای اجرای عدالت و  

 جامعه برقراری عدالت در  
 عدالت 

-وگوی اعضای خانواده و اقوام با یکدیگر، گفتگفت

-وگو بهها، معرفی گفتوگو با دوستان و همکلاسی

-عنوان یک راه ارتباطی، برشمردن شرایط یک گفت

،  به دوستان  حترام، اارتباط یبرقرار وگوی خوب، 

 و دفاع از دوستان  یفادارو

 گو وگفت و تعامل

4 

 

ملت   های مشترکوطن دوستی، نشانهایرانی بودن، 

ایران: قانون اساسی، پرچم، سرود ملی، تقویم، زبان  

  22های ملی: عید نوروز و و خط فارسی، مناسبت

 بهمن 

 هویت ملی 

استقلال 

هویت 

 فرهنگی

  یبا کشورها  رانیا  یفرهنگانیاشاره به اشتراکات م

  ی هامکان ارتی، ز ، عید فطر و عید قربانمسلمان

 ی( )کعبه، مسجدالنب  مقدس

 هویت دینی

های مذهبی: عید غدیر، عید نیمه  اشاره به مناسبت

 های مکان زیارت شعبان، تاسوعا و عاشورا.

  امام حضرت ،حرم ( ع)علی   حضرت مقدس:حرم 

 ( ع) ابوالفضل  وحضرت (ع) حسین 

 هویت مذهبی

-منطقه تاریخی تپه هگمتانه، موزه هگمتانه، گنج 

بستان،  جمشید، طاق کوروش، تختنامه، مقبرۀ  

بیستون، کاخ چهلستون،سنگ نبشته، مسجد امام،  

های مشهور  الله، کاخ عالی قاپو، پلمسجد شیخ لطف 

اصفهان، مسجد گوهرشاد، مسجدجامع نطنز، 

کاروانسرای شرف، مسجد جامع ساوه، کاروانسرای  

رباط قره عشق، مدرسۀ  نظامیه، مسجد جامع  

رشتخوار، برج طغرل، بند امیر، آرامگاه ناصرالحق  

 هویت تاریخی 
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اطروش، مجسمه یعقوب لیث صفاری، مقبرۀ  امیر  

 اسماعیل سامانی 

مشاهیر و مفاخر علمی )ابوعلی سینا،  اشاره به 

خواجه نصیرالدین توسی، ابوریحان بیرونی، مهندس  

اسماعیل جزری، زکریای رازی، خوارزمی، خیام،  

 جابربن حیان( 

 هویت علمی 

ی )زبان پارسی باستان،  ران ی اقوام ا یهااشاره به زبان

 ایلامی، بابلی و فارسی( 
 هویت زبانی 

: انقلاب علیه ظلم و ستم  گانگانیدر برابر ب  یستادگیا

دفاع مقدس  حکومت شاهنشاهی، مبارزه با استعمار، 

: جنگ با دشمنان برای حفظ  هنیو حفظ استقلال م

قاومت در برابر دشمن،  دین و دفاع از مسلمانان، م

،قیام  بزرگ یهااز قدرت دن یترسلاوری، ن ، دیریدل

ود، شجاعانه  علیه ظالمان، دفاع از دین و سرزمین خ

 جنگیدن 

ی: امیرکبیر،  ران یا  زان یاستعمارست یمعرف

علی دلواری، دکتر  میرزاکوچک خان جنگلی، رئیس

 الله ابوالقاسم کاشانی مصدق، آیت 

 هویت سیاسی 

 گیری بحث و نتیجه
واکاواین   هدف  با  کتاب  فرهنگیانمی  فلسفۀ  هایمؤلفه  ی پژوهش  مطالعات    یدرس   هایدر 

ابتدا  یاجتماع کیفی کتاب  انجام شد. یی  دورۀ  های مطالعات اجتماعی دورۀ از تحلیل محتوای 

فرهنگی    ت یهو و استقلال   ح؛صلیی؛  تکثرگرای و توجه به دیگری؛  گرشناسیدلۀ  ابتدایی چهار مقو 

کمتری توجه  به همۀ آنها  توان گفت  فرهنگی استخراج شد که میمیانهای فلسفۀ  عنوان مؤلفهبه

های مذکور یعنی دیگرشناسی و توجه  در بررسی مؤلفه اول استخراجی از متن کتاب شده است.

به دیگری مشاهده شد، از میان سه قوم ماد، پارس و پارت، به صورت آشکارتری قوم پارس  

اشاره شده است که    هامتن این کتابدر  بیشتر مورد ستایش قرار گرفته است. نکتۀ دیگر اینکه  

کنند، بدون اینکه  یم  یبلوچ زندگ   و  کرد  لگ،یمانند فارس، ترک، لر، گ  یاقوام مختلفران  در ای

اقوام    نیاز ا  ک یهر  تنها به همین بسنده شده که  .  توضیحات جامعی پیرامون این اقوام آورده شود

لباسمخصوص به خود دارن  هایلباس این  از  لباس زنان  د. برخی  لباس مرد کرد،  ها هم مثل 

آبادی، لباس محلی مردم ترکمن و مرد بلوچ، لباس مردان در دورۀ هخامنشی و صفویه و  قاسم

است. آورده شده  تصویر  قالب  در  فقط  قاجار  و  اشکانی  دورۀ  در  زنان    نیا  هایافتهی  پیراهن 

و بلندهمتان    یو مکرون  (1397و همکاران )  یگیپژوهش هواس ب  هایافتهیقسمت از پژوهش با  

های مختلف دارد، های دورۀ ابتدایی توجه کمی به قومیت شان داد محتوای کتابکه ن(  1393)
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که نشان داد توجه به »غیر«  (  1396و همکاران )  قلییاریپژوهش    افتهیبا  همچنین  همسوست.  

  ران، یدر کشور ا  .دارد  خوانیهم   یی مورد غفلت واقع شده،دورۀ ابتدا  هایکتابو »دیگری« در  

مختلف شناخت گرفت.    دهیناد  را آنها    توانینم  که   کنندیم  ندگیز  یاقوام  ایجاد  لحاظ  های  به 

  راز،یتنها به چهار شهر اصفهان، ش رانیمختلف ا  یشهرها نیدر بآموزان، فرهنگی در دانشدرون

-انیفلسفۀ م  هایآموزش مؤلفه  یبرااین در حالی است که همدان و کرمانشاه اشاره شده است.  

. ای معرفی گردندبه نحو شایسته  رانیساکن در ا  یرانیاقوام مختلف ا  ،ردضرورت دا  فرهنگی

راستای در  است  دانش  شافزای  لازم  بسترهاآموزان  اطلاعات  -ان یمو    فرهنگیدرون  یدرباره 

  ی مطالعات اجتماع  هایکتابی که در متن  گری. نکته دردیصورت گ   یاقدامات مناسب   فرهنگی

ارمنستان، پاکستان،   جان،یآذربا یجمهور مانند رانیا یههمسامشاهده شد، این بود که کشورهای 

اقوام   یعرفاز م  ی، ولبودند  شده   یمعرفتقریباً به صورت کامل  و افغانستان    هیترکمنستان، ترک 

  ی اابتدا از بستره  فرهنگی،انیفلسفۀ م  هایتحقق مؤلفه  یبرابود. بهتر است  غفلت شده    یرانیا

 اقدام کرد.  فرهنگیانی م بسترهای شناساندن جهت  در سپس  و کرد شروع گیفرهندرون

بررس کتاب  یاستخراج  دوممؤلفه    یدر  متن  مشاهده شد،از  تکثرگرایی،  یعنی    دین،   بر  ها 

مسلط  زبان  و  مذهب  و  دارد  یشتریب  دیتأک   کشور  در  رسمی  کتاب.  وجود  مطالعات در  های 

  (1390)یپژوهش شهراجتماعی تنها به مذهب شیعه اشاره شده است. بنابراین با توجه به یافتۀ  

متوسط و نسبت به مذهب   لی مختلف تما  یهات ی آموزان نسبت به قومدانش  بیشترنشان داد    که

و    ی گیبپژوهش هواس    جیبا نتا   افتهی  نیاتواند طبیعی به نظر برسد.  ، میانزجار دارند  گریهمد

 همسو است. ( 1397و همچنین مشکات و مصلح ) ( 1397همکاران )

امکان  ،تواندیم یدرس هایاب کت و مذهب اقوام مختلف کشور در نید گنجاندن مطالبی دربارۀ 

  ی نظام آموزشیک    .برسند  نهیزم   نیدر ا  ی درک مناسبآموزان فراهم کند تا به  مقایسه را برای دانش

ساز  و زمینه  کند،  قوت نگاه  قطهنیک فرصت و  عنوان  ها بهتفاوتتواند به  میمقتدر،  و    پیشرو

 آموزان باشد.در دانش ی فرهنگ انیو تعامل موگوهای چندجانبه لوگ یعنی گفتالگوی پولی

ی صلح مشاهده شد، سه کتاب از چهار  عنیا  هاز متن کتاب  یاستخراج  سوممؤلفه    یدر بررس  

ای به این واژه نداشته و تنها در کتاب پایۀ پنجم آن هم، فقط گونه اشارهبررسی، هیچکتاب مورد  

به این مقوله پرداخته شده است. به مفاهیم مرتبط با صلح، شامل رواداری، تفاهم  در یک صفحه

وگو نیز در محتوای  آمیز، نداشتن تعصب، همدلی، عدالت و تعامل و گفتو زندگی مسالمت 

 ای نارسا پرداخته شده است. د بررسی، به گونههای مورکتاب

وقتی در   جانبه است. گوی همهوای برای صلح و گفتدنبال ایجاد زمینهبه فرهنگی فلسفۀ میان   

ها فراهم نشده است،  فرهنگویژه درونهای مختلف بههای درسی زمینۀ آشنایی با قومیت کتاب

انتظاری غیرمنطقی است.    وگو و در نهایت رسیدن بهانتظار تعامل و گفت نیز  رواداری  تفاهم 

. بنابراین گنجاندن فرهنگی است فرهنگی مبنای هرگونه رواداری میانوگویی و تعامل درونگفت 
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آموزان فراهم و تقویت  آمیز را در دانشمحتواهایی که بتواند زمینۀ با هم زیستن و زندگی مسالمت 

ای مناسب برای ایجاد  تواند زمینههای مختلف میبه دیدگاهاحترام متقابل  کند، ضروری است.  

 جانبه باشد. ی همههاوگو گفت 

مشاهده   زینیعنی استقلال هویت فرهنگی    اهاز متن کتاب  یم استخراجچهارمؤلفه    یدر بررس  

ها شده است که ضرورت دارد توجه بیشتری نسبت  شد که توجه ضعیفی به این مقوله و زیرمقوله

های درسی بشود؛ چراکه بازیابی، حفظ و تقویت هویت فرهنگی کشور،  متن کتاببه همۀ آنها در  

 های اصلی انقلاب اسلامی ایران است. یکی از آرمان

های پژوهش حاضر این است که به دلیل استفاده از روش تحلیل محتوای  از جمله محدودیت   

ها استنباط معلولی از یافته  _ی توان روابط علّکیفی که به دنبال توصیف دقیق رویدادهاست، نمی

فرهنگی در تعامل، تفاهم و صلح میانهای فلسفۀ  کرد. با توجه به نقش اساسی آموزش مؤلفه

فلسفۀ    یهامؤلفهرا با  کودکان  های درسی مدارس از همان ابتدا  شود در برنامهپایدار، پیشنهاد می 

همچنین در مورد مفاهیمی چون  وگوهای صحیح و اصولی آشنا کرد.ویژه گفت به   یفرهنگانیم

های متنوع داخل  آمیز و فرهنگاحترام به آراء و عقاید دیگران، تفاهم، تعامل و همزیستی مسالمت 

کتابچه به زبان ساده برای دانشکشور،  آموزان جهت مطالعه فردی و آزاد تهیه و تدوین  هایی 

 شود. 
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    آموزان: نقش دانش     د   عملکرد تحصیلی    با    رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری  
 خودکنترلی    ای  واسطه 

 *  2   نیکنام  ماندانا  ،  1 پورخیری  زهره

 
 ایران  تهران، خاتم، دانشگاه شناسی و علوم تربیتی، دانشکدۀ علوم انسانی،خانواده، گروه روان مشاوره ارشد کارشناس. 1

   رانیا ایران تهران، خاتم، دانشگاه انسانی، علوم دانشکدۀ تربیتی، علوم و  شناسی روان گروه استادیارمسئول:  ۀ. نویسند2

 چکیده  اطلاعات مقاله 

 04/03/1400تاریخ دریافت: 

 

خودکنترلی دربارۀ بررسی رابطۀ  ای  پژوهش حاضر با هدف بررسی نقش واسطه

آموزان دختر انجام شد. روش هلیکوپتری با عملکرد تحصیلی دانشبین والدگری 

صیفی از نوع همبستگی بود. جامعۀ آماری پژوهش حاضر شامل پژوهش حاضر تو

دانش سال کلیه  در  تهران  استان  ری  شهر  دوم  متوسطه  مقطع  دختر  آموزان 

که    1398- 1399تحصیلی شیوۀ    357بود  به  آنها  از  دردسترس گیری  نمونهنفر 

کندال و ویلکاکس،   انتخاب شدند. ابزارهای پژوهش شامل پرسشنامۀ خودکنترلی

پرسشنامۀ والدگری هلیکوپتری لیموین و باچانان و پرسشنامۀ عملکرد تحصیلی 

نترلی  ای خودکفام و تیلور بود. بر اساس مدلیابی معادلات ساختاری، نقش واسطه

تأیید   تحصیلی  عملکرد  و  هلیکوپتری  والدگری  بین  رابطۀ  )در    <2tشد 

،45/0GOF=)  .آزمون همبستگی پیرسون نشان داد که بین والدگری   همچنین

منفی) رابطۀ  بین خودکنترلی و عملکرد  =r-35/0هلیکوپتری و خودکنترلی   ،  )

رد تحصیلی ( و بین والدگری هلیکوپتری و عملک=28/0rتحصیلی رابطۀ مثبت )

-متخصصان سلامت   شود(. بنابراین پیشنهاد می=r-39/0وجود دارد)   رابطۀ منفی

آموزشر والدگری هلیکوپتری و خودکنترلی جهت   و وان و  به نقش  پرورش 

 ای نمایند. بهبود عملکرد تحصیلی توجه ویژه
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 آموزان..دانش

 

    

 مقدمه
 ۀ ریزی و بودج برنامه   دۀ گروهی که بخش عم   ؛ ساز هر کشورند قشر آینده  ،جامعه   آموزان هر دانش 

 شان وهای آتی دهند و پیشرفت تحصیلی آنها در کسب موفقیت هر کشور را به خود اختصاص می 

 بنابراین  (.1395زاده، )قنبری و سلطان  نتیجه پیشرفت کشور از اهمیت بسزایی برخوردار است  در 

آموزان های دانش توان بالا بردن سطح توانایی های سازمان آموزش و پرورش را می یکی از هدف 

ای آموزان مسئلۀ پیچیدهدانش  آنان دانست. ارتقای عملکرد تحصیلی   1به تبع آن عملکرد تحصیلی  و 

گیرد. تبیین و توضیح اجتماعی و یادگیری را دربر می - است که تعامل عوامل انگیزشی و شناختی 

مهم  تحصیلی،  موفقیّت  به  مربوط  عوامل  پیرامون  تحقیق  و  تحصیلی  در عملکرد  موضوع  ترین 

کنندۀ عملکرد در سطوح بالاتر بینیشود؛ زیرا پیش آموزان محسوب میآموزش و تحصیل دانش 

(. مطالعات 1398زاده،  باشد )علی کنندۀ موقعیت و نتایج شغلی فرد در آینده میتحصیلی و تعیین

آموزان بیشتر بر چگونگی ارتقای کیفیت عملکرد تحصیلی موجود در مورد عملکرد تحصیلی دانش 

محیط مدرسه متمرکز شده و توجه اندکی به شناسایی برخی عوامل زیربنایی که ممکن است بر در  

تواند در عملکرد تحصیلی عملکرد تحصیلی تأثیرگذار باشد، داشته است؛ یکی از عواملی که می 

آموزان مؤثر باشد نقش والدین و چگونگی ارتباط والدین با عملکرد تحصیلی است که در دانش 

سبک  می   قالب  توصیف  قابل  می والدگری  و  فینچام  آلن،  سو،  )لاو،  های (. سبک 2019،  2باشد 

-دادند، میوالدگری شامل تمام رفتارهایی است که مراقبان اولیه برای تأثیر بر کودک انجام می 

جانبۀ کودک از لحظه تولد آغاز شده و با قدرت و فراگیری خاصی شود.تأثیر خانواده در رشد همه

(. تحقیقات 2019،  3ماند )هوارد، نیکولسن و چسناتشود و در سراسر زندگی باقی میآشکار می 

دهد که در بین عوامل مختلفی که در پرورش و شخصیت سالم در کودکان و نوجوانان نشان می 

شود ترین عوامل محسوب می مؤثرند، نحوه برخورد و ارتباط والدین و کودک از مهمترین و بنیادی 

«  5های والدگری، »سبک والدگری هلیکوپتری (. یکی از انواع سبک 2021،  4شبیب و چارپ)هال،  

توسط محققان رشد کودک فاستر   1990است. اصطلاح »والدگری هلیکوپتری« اولین بار در سال  

« ابداع شد که این سبک بسیار مشابه سبک 7در کتاب »والدگری با عشق و منطق  6کلین و جیم فی

»آنها   معرفی کرده است. نویسندگان در آن زمان نوشتند:   8باشد که بومریندطلب میوالدین قدرت 

دهند« چرخند و هر وقت مشکلی پیش آمد، فرزندان خود را نجات می بالای سر فرزندان خود می 

 
1 . Academic performance 

2. Love, H., Cui, Allen, Fincham & May 

3. Howard, Nicholson & Chesnut 

4. Hall, Shebib, & Scharp 

5. Helicopter Parenting Style 

6 . Foster Cline & Jim Fay 

7. Psrenting With Love and Logic 

8. Baumrind 
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مورفی تیلور  و  بیر  گیورتز،  وزیلدو،  نشان  (. 2012،  1)سگرین،  را  رفتاری  هلیکوپتری  والدگری 

میدهند  می  عهده  بر  را  فرزندان  مسئولیت  شدیداً  والدین  آنها که  شکست  احتمالی  از  تا  گیرد 

(. بروز این رفتارهای والدین ممکن است 2014،  2جلوگیری کنند )بردلی گیست و اولسون بوکانان

هیت، مور، ویمر، گذاری والدین در موفقیّت آینده آنها باشد )ون اینگن، فری نتیجۀ مراقبت و سرمایه

کند که وقتی فرزندانشان به مدرسه (. این نوع سبک، والدینی را توصیف می2015، 3ات و رابرتزن 

کنند و اغلب اوقات به هیچ وجه از فرزندان روند، اضطراب جدایی شدید را تجربه مییا دانشگاه می 

ند، شوند. این دخالت بیش از حد، از زمانی که کودکان بسیار کم سن و سال هست خود جدا نمی 

رسد که تا رسیدن به دانشگاه و اشتغال و حتی زندگی زناشویی ادامه شود و به نظر میشروع می

( چهار ویژگی والدین هلیکوپتری را 2012(. سگرین و همکاران ) 2011،  4یابد )لیموین و بوچانان

یر ، مشاوره بیش از حد و درگ گریزی و ریسک  پیشگویی در حل مسئله شناسایی کردند، از جمله  

های محسوس فراوان. روسو و ارائه کمک   5دهی کودکانشدن عاطفی با کودکان، کنترل خود جهت 

( خاطر نشان کردند که تلاش بیش از حد والدین در کنترل، درگیری و کمک به 2015)   6و شارف

نشان داد گیرد. مطالعات  کودکانشان نامناسب است؛ چرا که تمایل کودکان به استقلال را نادیده می 

که والدگری هلیکوپتری به دلیل ایجاد نکردن فرصت آزمون و خطا برای فرزندان با خودکارآمدی 

 مشخص   کلی   طور   به   (. هرچند 2017،  7افراد در بزرگسالی رابطۀ منفی دارد )دارلو، نورویلتز و چتز

 و  تماعیاج   روانی   مثبت   پیامدهای   با  والدین  درگیری و مداخلۀ مناسب و معقول  که  است   شده 

گرر، فیکسل و -، رید، دانکن، لوسیر2012،  8)پادیلا والکر و نلسون  است   مرتبط  شناختی در فرزند 

 کاهش   والدین با   دخالت   نامناسب   سطوح   دهد ( اما شواهدی وجود دارد که نشان می 2016،  9فرارو

 تحصیلی  ت کاهش پیشرف  (، 2012؛ سگرین و همکاران،  2011بهزیستی فرزندان )لیموین و بوچانان،  

(، تاب آوری پایین )هال، شبیب و چارپ، 2012؛ پادیلا والکر و نلسون،  2021)وارن و لاکلر،  

مکلین، گری، ایرچال  -(، کاهش رضایت از زندگی و احساس وابستگی )شفرین، لیز، مایلز 2021

،  11دارلینگ؛ کوی، گرابر، متز و  2019لاو و همکاران،  ) (، افسردگی و اضطراب  2014،  10و تاشنر

 بزرگسالان مرتبط  و   نوجوانان   بین   در   ، عصبی بودن و وابستگی بین فردی ( 1395؛ اسدی،  2019

 
1. Segrin, Woszidlo, Givertz, Bauer & Taylor Murphy 
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هلیکوپتری  تأثیر  مورد  در   تحقیقات  اگرچه  . است  به   شناختی بهزیستی روان  بر  والدگری   نسبت 

 یفرزندپرور   سبک   این   که   داده است   نشان   شواهد   اما ،  است   شده   متغیرهای تحصیلی بیشتر انجام 

( و کیم، 2012والکر و نلسون ) - پادیلا.  بگذارد  منفی   تأثیر   نیز   تحصیلی   عملکرد   بر   است   ممکن 

مشارکت   کاهش  با  ( دریافتند والدگری هلیکوپتری 2013)   1لاپرای، شن و مرتازا- وانگ، اوروزکو 

فعالیت   فرزندان  دارد   پیشرفت   و  مدرسه   در  مثبت  ارتباط  کم   مکانیسم،  حال   این   با .  تحصیلی 

بنابراین    مشخص   کاملًا  رابطه   این   کنندۀ مشخص  بین  نیست؛  ارتباط  والدگری مستندسازی 

تواند کند که چه مکانیزمی می آموزان این پرسش را ایجاد می دانش   هلیکوپتری و عملکرد تحصیلی 

 که اند داده  نشان  قبلی  تحقیقات  اینکه  به  توجه  ؟ با در توضیح دلیل وجود چنین ارتباطی کمک کند 

از این (،  2014،  همکاران   و   شفرین)   است   همراه   قاطعیت شخصی   کاهش   با   والدگری هلیکوپتری 

 کاهش  باعث   زیرا   کند؛  ایجاد   تحصیلی   نتایج   هایی درتواند اختلال می   منظر والدگری هلیکوپتری 

نمرات(   تر )مانند تأیید والدین وبیرونی   هایانگیزه   بر  و   شود می   یادگیری  برای  کودکان  ذاتی  انگیزۀ 

خودکنترلی می  تأکید  نتیجه  در  و  می  2کند  مجموع،    یابد. کاهش  هلیکوپتری،در  رشد   والدگری 

ای تواند به نتایج ناخواسته می خودکنترلی  کند و فقدان توانایی  های کنترل خود را تسهیل نمی مهارت 

 (. 2020)لاو و همکاران،    د بینجام  افت تحصیلی و کاهش عملکرد تحصیلی مانند  

های خود کنترل داشته گیری خودکنترلی به این معناست که یک شخص به چه میزان در تصمیم    

تصمیم  به  اقدام  بیشتری  تمرکز  با  می و  تصمیم گیری  در  است  ممکن  افراد  های خود گیری کند. 

یا دچار تعجیل و دخالت دادن احساسا  کنند و  کنترل  کرده و آن را  ت درونی خود در مراقبت 

و همکاران،   3شود )سویدمنگیری شوند که اصطلاحاً به این نوع رفتارها خودکنترلی گفته میتصمیم 

( 2010،  4(. افراد با خودکنترلی بالا، توانایی بیشتری در رفع مشکلات دارند )کاشال و کوانتس2018

زندگی اجتماعی مشکلات   از عملکرد تحصیلی بالایی برخوردار بوده و در دوران تحصیل و در 

(. برخی محققان مانند لاو، می، کیو و 2021،  5رفتاری کمتری دارند )لی، سانگ، وانگ و ژانگ

اند. ( به تأثیر سبک فرزندپروری بر خودکنترلی فرزندان اشاره کرده 2014( و زینالی ) 2020) 6فینچام 

. د در شرایط بعدی بهبود بخشد تمرین خودکنترلی ممکن است توانایی فرد را در تنظیم رفتار خو 

گیری عمده از طرف کودک( دهند )به عنوان مثال تصمیم نشان می هلیکوپتری  رفتارهایی که والدین  

به اندازۀ کودکانی که کودکان  این زیرا    ؛کند های کنترل خود را فراهم نمیلزوماً امکان رشد مهارت 

)لاو، می،   ند باش یز نمی ها ن م این مهارت ملزم به انجا در معرض فرزندپروری هلیکوپتری نیستند،  

( نشان داد که بین والدگری هلیکوپتری و 2019(. مطالعۀ کوی و همکاران ) 2020کیو و فینچام،  

 
1. Kim, Wang, Orozco-Lapray, Shen & Murtuza 

2 . Self-Control 

3. Swendeman  

4. Kaushal & Kwantes  

5 Li, Song, Wang & Zhang  

6 Love, May, Cui & Fincham 
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های مربوط به خودکنترلی ارتباط منفی وجود دارد و مشارکت بیش از حد والدین و کنترل سازه 

د در بزرگسالی ارتباط دارد. داشتن مهارت بیش از حد آنها با مشکلات مربوط به توسعه کنترل خو 

خودتنظیم خودکنترلی   توانایی  دانش و  برای  دبیرستانیی  چالش که    آموزان  زیادی  با   مانندهای 

مفاهیم ذکر شده باشد.  رو هستند، ضروری میدر مورد خود روبه   گیری هوشمندانه و منطقی تصمیم 

دهد که رفتار والدین ممکن است با رشد فرآیندهای نظارتی مانند کنترل خود بر فرزندان نشان می 

حاکی از مطالعات  علاوه بر این  (.  2020؛ وانگ و چانگ،  2019)لاو و همکاران،    باشد   رابطه داشته 

ممکن است با فقدان پیشرفت تحصیلی، سطح پافشاری پایین   خودکنترلی آن است که سطوح پایین  

. سیبرت و ارتباط دارد   عملکرد تحصیلی با    این موارد همه  که   انجام وظایف مرتبط باشد و عدم  

سرکوب   خودکنترلی برخوردار نیستند قادر به   ز آموزانی که ا که دانش ( نشان دادند  2016)   1همکاران

تری را که عملکرد تحصیلی پایین نیستند و بنابراین احتمال دارد    تحصیل اثرات استرس مربوط به  

آموزانی که توانایی خودکنترلی بالایی دارند، داشته باشند. بنابراین، خودکنترلی ر مقایسه با دانش د 

تواند مکانیسمی بالقوه باشد که در رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری و عملکرد تحصیلی می 

 ای داشته باشد.آموزان نقش واسطه دانش 

نتایج برخی تحقیقات مرتبط با سبک فرزندپروری هلیکوپتری در پایان ذکر این نکته لازم است که     

مثلًا دارلو و همکاران ) بین 2017با متغیرهای تحصیلی نسبتاً متفاوت بوده است،  ( دریافتند که 

والدین هلیکوپتری و سازگاری تحصیلی رابطه وجود دارد و مشارکت و درگیری والدین باعث 

( دریافتند که بین 2017)   2شود؛ ولی شفران و لیزن می آموزا سازگاری و موفقیّت تحصیلی دانش 

های تحصیلی ناسازگار رابطۀ معناداری وجود دارد، بدین معنی سبک والدگری هلیکوپتری و انگیزه 

گیری های آنها تأثیر گذاشته و منجر به کنارهکه درک دانشجویان از والدین هلیکوپتری بر انگیزه 

آموزان، اهمیّت پیشرفت و موفقیّت در تحصیل دانش   ، آنچه گفته شد آنها از تحصیل شده است. بنابر 

های مرتبط با عملکرد آورد تا مؤلفه های آموزشی این نیاز را به وجود می ها و مؤسسه برای خانواده 

تحصیلی شناسایی شوند، همچنین با توجه به وجود تحقیقات متناقض در زمینه ارتباط والدگری 

تحصیلی و اینکه تاکنون تحقیقی که در مورد فرزندپروری هلیکوپتری به   هلیکوپتری با متغیرهای

طور خاص انجام نشده است و همچنین تحقیقی که ارتباط بین فرزندپروری هلیکوپتری با عملکرد 

در صدد مطالعه    نی ا ای وجود ندارد،  تحصیلی و پتانسیل خود کنترلی را به عنوان مکانیزم واسطه 

 انی م وند یعنصر واسطه در پ  کی به عنوان  خودکنترلیکه در آن    دهد رائه ا  ی مدل نظر   ک ی تا   است 

. بنابراین پرسش پژوهش حاضر این کند ی عمل مسبک والدگری هلیکوپتری با عملکرد تحصیلی  

 
1. Sibrit & Liss 
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آموزان است که آیا خودکنترلی در رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری و عملکرد تحصیلی دانش 

 دارد؟ای  دختر نقش واسطه 

 شناسی پژوهش روش 
حاضر از لحاظ هدف، کاربردی و روش پژوهش، توصیفی از نوع همبستگی است که  پژوهش  

مدل پژوهش با استفاده از تکنیک مدلیابی معادلات ساختاری آزمون شد. جامعۀ آماری پژوهش  

در  شهر ری    2آموزان دختر مقاطع تحصیلی دهم، یازدهم و دوازدهم ناحیۀ  حاضر کلیه دانش

  5000دست آمده کل جامعۀ آماری مورد مطالعه  باشند. بر اساس آمار بهمی  1398-1399سال  

عنوان نمونه آماری در نظر نفر به  357باشد که با استفاده از جدول مورگان،  آموز دختر میدانش

ان  بود، امک 19گرفته شد. با توجه به اینکه زمان اجرای پژوهش همزمان با شیوع پاندمی کووید 

گیری با روش  ، لذا نمونهآموزان مورد مطالعه نبودها بر روی دانشکاغذی پرسشنامه- اجرای مداد

شد انجام  پرسشنامه  دردسترس  تکمیل  برای  این  و  به  شد.  استفاده  آنلاین  ارسال  روش  از  ها 

شهر ری تهیه    2ای از دانشگاه برای ادارۀ آموزش و پرورش ناحیۀ  نامهابتدا معرفیصورت که  

شهر ری برای چند دبیرستان شهر    2ای از ادارۀ آموزش و پرورش ناحیۀ  نامهشد. سپس معرفی

ها و صحبت حضوری با مدیران، مدیران شمارۀ موبایل  ری تهیه شد. پس از مراجعه به دبیرستان

های ورود  خود را در اختیار پژوهشگر قرار دادند. در ادامه، پژوهشگر لینک پرسشنامه و ملاک 

آموزان دانشوهش را در اختیار مدیران مدارس قرار داد و آنها نیز لینک پرسشنامه را در گروه  به پژ

های داخلی روبیکا، شاد  رساندر پیامدختر مورد نظر در مقاطع تحصیلی دهم، یازدهم و دوازدهم  

نۀ آماری نفر نمو   357ها پاسخ دهند. از میان  آموزان بتوانند به پرسشتا دانشو سروش قرار دادند  

نفر از پایۀ دوازدهم مورد مطالعه    114نفر از پایۀ یازدهم و    110نفر از پایۀ دهم و    133مورد نظر،  

پرسشنامه برای افراد مورد نظر ارسال شد که   408لازم به ذکر است که اند. و بررسی قرار گرفته

تحلیل آماری    پرسشنامۀ کامل و بدون نقص دریافت شد و جهت تجزیه و  357از این تعداد،  

کنندگان از آزادی انتخاب  مورد استفاده قرار گرفت. به منظور رعایت ملاحظات اخلاقی شرکت 

دربار آنها  به  و  بوده  برخوردار  پژوهش  در  مشارکت  رازداری  ۀعدم  بودن   اصول  محرمانه  و 

رهای آماری  نرم افزا ها با استفاده ازتجزیه و تحلیل دادهد. ها اطمینان داده شاطلاعات پرسشنامه

SPSS   وPLS های زیر بود: انجام شد. ابزارهای پژوهش شامل پرسشنامه 

به منظور سنجش میزان    1( توسط کندال و ویلکاکس1979این مقیاس )پرسشنامۀ خودکنترلی:  

کنترل کودکان و نوجوانان بر خود ساخته شده است. این پرسشنامه برای ارزیابی میزان رفتار  

تواند توسط ناظر یا خود فرد به کار گرفته  دارانه در کودکان و نوجوانان است که میخویشتن

 
1. Wilcox & Kendall 
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  33  است. تعداد  رفتاری طراحی شده  -داری شناختیشود. این مقیاس بر اساس مدل خویشتنمی

  پرسش  10  که  است   خودکنترلی  و  تکانشگری  مؤلفۀ  دو  شامل  است و   پرسشنامه   این  در  پرسش

  تکانشگری )  دو  هر  به   مربوط  پرسش  10  و  تکانشگری  به   مربوط  پرسش  13  خودکنترلی،  به   مربوط

نمره  .باشدمی (  خودکنترلی  و درجهروش  پنج  لیکرت  مقیاس  در  )گذاری  می5-1ای  باشد.  ( 

و با استفاده از روش بازآزمایی    0/ 98ضریب پایایی این آزمون با استفاده از روش آلفای کرونباخ  

(. در پژوهش 1390، به نقل از برجعلی و همکاران،  1979محاسبه شد )کندال و ویلکاکس،    0/ 84

باخ  ( پایایی پرسشنامه با استفاده از روش آلفای کرون1395آبادی،  پور و زنگیپور، رحیمی)قدم

دست  به  0/ 93به دست آمد. در پژوهش حاضر پایایی پرسشنامه با استفاده از آلفای کرونباخ    0/ 81

 آمد. 

پرسشنامۀ والدگری هلیکوپتری توسط لیموین   :1(HPSپرسشنامۀ سبک والدگری هلیکوپتری)  

باشد و به منظور درک افراد از شیوۀ  پرسش می  10( تهیه شده است که دارای  2011و باچانان )

(  2011مداخله و کنترل والدین در امور فرزند ساخته شده است. در واقع لیموین و باچانان )

های ود که »بسیاری از والدین ویژگیپرسشنامۀ والدگری هلیکوپتری را بر اساس این فرضیۀ خ

ها در اند. پاسخ پرسشبرند«، تهیه کردهمناسب تربیتی را در حد نامناسب و افراطی به کار می

تنظیم شده است. پس از انجام مکاتبه با طراح پرسشنامۀ   (5تا    1از)ای لیکرت  درجه  5مقیاس  

 Back wordاستفاده از روش  والدگری هلیکوپتری و کسب اجازه از وی، روند ترجمه با  

forward    صورت گرفت. ابتدا نسخۀ انگلیسی پرسشنامه توسط دو فرد مسلط به زبان انگلیسی

و فارسی، به فارسی ترجمه شد. سپس دو ترجمۀ پرسشنامه، مورد بررسی و بازبینی قرار گرفت  

و نهایتاً یک نسخه فارسی واحد از پرسشنامۀ والدگری هلیکوپتری تهیه گردید. در گام بعدی  

که مسلط به زبان انگلیسی و    -گفتهمتفاوت با مترجمان پیش– و مترجم  متن یادشده، توسط د

قرار   مقایسه  مورد  پرسشنامه  اصلی  نسخۀ  با  و  برگردانده شد  انگلیسی  زبان  به  بودند،  فارسی 

توسط   پرسشنامه  محتوای  روایی  مفاهیم،  انتقال  از صحت  اطمینان  کسب  از  پس  و    5گرفت 

آموز،  دانش  30. همچنین در یک مطالعۀ مقدماتی روی  متخصص مورد بررسی و تأیید قرار گرفت 

 دست آمد.به 0/ 89همسانی درونی پرسشنامۀ والدگری هلیکوپتری به روش آلفای کرونباخ 

( به منظور  1999پرسشنامۀ عملکرد تحصیلی فام و تیلور )  :2(EPTپرسشنامۀ عملکرد تحصیلی ) 

  سؤال است  48  شامل این پرسشنامه    آموزان طراحی شده است.بررسی عملکرد تحصیلی دانش

( برای نخستین بار به زبان فارسی ترجمه شد و در این پژوهش نیز از  1383که توسط درتاج )

استفاده شد تأثیرات    5  این پرسشنامه. در  پرسشنامۀ ترجمه شدۀ درتاج  مقیاس خودکارآمدی، 

 
1. helicopter parenting scale 

2. Educational performance test 
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 به صورت پرسشنامه  گذارینمره   . وجود درادریزی، فقدان کنترل پیامد و انگیزش  هیجانی، برنامه

 عملکرد بیانگر 120 از کمتر نمره. در این پرسشنامه  باشدمی 5تا    1ای از  درجه پنج یکرتل طیف

 بیانگر  121-174بین   نمره و  قوی تحصیلی عملکرد بیانگر 175 از  بالاتر نمرۀ و ضعیف تحصیلی

اوجیمی متوسط تحصیلی عملکرد قلتاش،  پژوهش  در  )باشد.  برزگر  و  روایی  1389نژاد   )

  0/ 83محتوایی پرسشنامه توسط متخصصان تأیید و پایایی آن بر اساس ضریب آلفای کرونباخ  

 دست آمد.به 0/ 90دست آمد. در پژوهش حاضر پایایی پرسشنامه با استفاده از آلفای کرونباخ به

 ی پژوهش هایافته
آموزان درصد دانش  37/ 3آموزان دختر بودند که  از نظر جمعیت شناختی تمامی پاسخگویان دانش

درصد در پایۀ دوازدهم در حال تحصیل بودند.    31/ 9درصد در پایۀ یازدهم و    30/ 8در پایۀ دهم،  

، رشتۀ علوم انسانی، %34آموزان رشتۀ تجربی  سال بودند و دانش  17-15آموزان  دانش  دامنۀ سنّی

 بودند. %33و رشتۀ ریاضی  33%

های میانگین و انحراف استاندارد متغیرهای اصلی توصیف  با استفاده از آماره  1در جدول شمارۀ    

 شدند.  
 پژوهش  ی رهایمتغ یفی توص یهاشاخص: 1 جدول شمارۀ

 میانگین متغیرها
انحراف 

 استاندارد 

معناداری      

- کولموگروف

سمیرنوفا  

 کشیدگی  کجی 

85/3 خود کارآمدی   80/0  057/0  557/0 -  384/0  

17/3 تأثیرات هیجانی   13/1  134/0  298/0 -  924/0 -  

ریزی برنامه   53/3  80/0  095/0  340/0 -  338/0 -  

39/3 فقدان کنترل پیامد   91/0  089/0  351/0 -  156/0 -  

81/3 انگیزش   70/0  142/0  361/0 -  093/0  

55/3 عملکرد تحصیلی  61/0  139/0  121/0 -  183/0 -  

سبک والدگری  

 هلیکوپتری 
26/3  57/0  174/0  190/0 -  334/0  

03/3 خودکنترلی  29/0  107/0  323/0 -  48/1  

 

ها هر سه متغیر اصلی عملکرد تحصیلی سبک والدگری هلیکوپتری و خودکنترلی  دامنۀ میانگین  

دست آمده برای عملکرد تحصیلی دهد که میانگین بهها نشان میاست. بررسی میانگین  5تا    1از  

دست به  3/ 03و برای خودکنترلی مقدار    3/ 26هلیکوپتری نمرۀ  ، برای سبک والدگری  2/ 52مقدار  

 آمده است.  
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اسمیرنوف و کجی و کشیدگی نیز در جدول  -های نرمال بودن که شامل کولموگروفآزمون  

آمده استکه نشان از نرمال بودن متغیرها دارد. در نتیجه از آزمون همبستگی پیرسون   1شمارۀ  

 آمده است.  2جدول شمارۀ   استفاده شد. نتایج همبستگی در
 : ماتریس همبستگی پیرسون بین متغیرهای اصلی و اعتبار واگرا 2جدول شمارۀ 
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 ***      =P ≤   001/0و  **      =P ≤  01/0و   *      =P ≤  05/0توجه:  

عملکرد تحصیلی با سبک والدگری دهد متغیر وابسته نهایی یعنی  نشان می  2جدول شمارۀ    

(. رابطۀ مثبتی بین عملکرد  P<05/0دار داشته است )هلیکوپتری و خودکنترلی همبستگی معنی
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تحصیلی و خودکنترلی وجود دارد و رابطۀ بین عملکرد تحصیلی و سبک والدگری هلیکوپتری  

 منفی است.  

مدل   تکنیک  از  استفاده  با  پژوهش  مفهومی  معادلات مدل  حداقل    یابی  روش  به  ساختاری 

( آزمون شد.  PLSمجذورات جزئی  تی  (  مقدار  یا  معناداری  در حالت  پژوهش  مدل  ادامه  در 

( ارائه شده است. برازش مدل در جدول  2( و در حالت ضرایب استاندارد شده )شکل 1)شکل 

 بررسی شده است.  4آمده است و ضرایب استاندارد مدل نیز در جدول شمارۀ  3شمارۀ 

 
 ( ی)مقدار ت یمعنادارحالت    در یساختار  معادلات  مدل: 1 شکل

آمده دست دهد. بررسی مقادیر تی بهمدل را در حالت مقدار تی یا معناداری نشان می  1شکل    

دهد که رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری و خودکنترلی و رابطۀ بین خودکنترلی و  نشان می

اما رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری و عملکرد تحصیلی رد  شود؛  عملکرد تحصیلی تأیید می 

 شود. می

 
 استاندارد  ب یحالت ضرا  در ی ساختار معادلات   مدل:  2شکل
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دهد  دهد. بررسی ضرایب مدل نشان میمدل را در حالت ضرایب استاندارد نشان می  2شکل  

است که مقدار   -0/ 324شدت همبستگی بین سبک والدگری هلیکوپتری و خودکنترلی برابر با  

است که    -0/ 670متوسطی است و شدت همبستگی بین خودکنترلی و عملکرد تحصیلی برابر با  

 مقدار قوی و قابل توجهی است. 

)برای بررسی اعتبار یا کیفیت مدل(، ضریب    GOFهای  شاخصبرای بررسی برازش مدل از    
2Q  ( و تعیین )برای ارزشیابی مدل(2R)  زا( استفاده شد  )برای بررسی متغیرهای مکنون درون

 های برازش مدل ارائه شده است. شاخص 3در جدول شمارۀ که 
 های برازش مدل : شاخص3جدول شمارۀ 

 متغیرها
شاخص ضریب تعیین  

(2R ) 

اعتبار افزونگی  شاخص

(2Q ) 

شاخص کلی برازش  

(GOF) 

 45/0 25/0 48/0 تحصیلیعملکرد 

است که   48/0بر اساس نتایج، ضریب تعیین برای متغیر وابستۀ نهایی عملکرد تحصیلی برابر با    

اند مقدار مناسبی برای متغیر عملکرد تحصیلی است. بر این اساس متغیرهای مستقل مدل توانسته

عملکرد برای    2Qمقدار شاخص  درصد از واریانس متغیر عملکرد تحصیلی را تبیین کنند.    48

توان گفت که این شاخص برازش مدل را تأیید  شده است؛ در نتیجه می  15/0بالای  تحصیلی  

از مقدار معیار است که مقدار مناسبی است،    45/0مقدار    GOFکند. شاخص  می بالاتر  چون 

 .  آمده استدست به 36/0

نتایج آزمون روابط مدل پژوهش گزارش شده است. بررسی روابط و مدل    4در جدول شمارۀ    

 (.P<05/0دو رابطه از سه رابطه در مدل تأیید شده است )دهد مفهومی نشان می

 و سطح معناداری  t: آزمون ضرایب مدل ساختاری: ضرایب استاندارد شده مقدار 4جدول شمارۀ 

 تأثیرها
ضریب 

 استانداردشده 
 نتیجه pمقدار  tمقدار 

تأثیر سبک والدگری هلیکوپتری بر  

 خودکنترلی
 تأیید < 001/0 87/6 - 324/0

 تأیید < 001/0 60/22 670/0 تأثیر خودکنترلی بر عملکرد تحصیلی 

تأثیر سبک والدگری هلیکوپتری بر  

 عملکرد تحصیلی
 عدم تأیید  127/0 51/1 058/0

 :ای، شامل اثر مستقیم، غیرمستقیم و اثر کل آمده استنتایج آزمون واسطه  5در جدول شمارۀ    

 

ای خودکنترلی در رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری و  : آزمون نقش واسطه5جدول شمارۀ 

 عملکرد تحصیلی
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 تأثیرها
اثر 

 مستقیم

اثر 

 غیرمستقیم
 نتیجه اثر کل 

عملکرد   <--سبک والدگری هلیکوپتری 

 تحصیلی
058/0  *217/0 275/0 

تأیید اثر  

 میانجی 

    *     = P≤   05/0توجه: 

ای خودکنترلی در رابطۀ بین والدگری هلیکوپتری و عملکرد  دهد نقش واسطه ها نشان مییافته 

 (. P<0/ 05شود )تحصیلی تأیید می

 گیری بحث و نتیجه
ای خودکنترلی در رابطۀ بین سبک والدگری هلیکوپتری  این پژوهش با هدف بررسی نقش واسطه

 شهر ری استان تهران انجام شد.   2آموزان دختر متوسطۀ دوم ناحیۀ  با عملکرد تحصیلی دانش

بین سبک   که  داد  نشان  پیرسون  و  نتایج همبستگی  با عملکرد تحصیلی  هلیکوپتری  والدگری 

با عملکرد تحصیلی رابطۀ مثبت وجود  خودکنترلی رابطۀ منفی وجود دارد و بین خودکنترلی 

ها بر اساس تکنیک مدلسازی معادلات ساختاری نشان داد که خودکنترلی نقش  دارد. نتایج یافته

 آموزان دارد.حصیلی دانشای معناداری بین سبک والدگری هلیکوپتری و عملکرد تواسطه

( که نشان دادند والدگری  2019)  کوی و همکارانهای  با نتایج پژوهش  حاضر  پژوهش  ۀنتیج  

(، که نشان  2021هلیکوپتری بر خودکنترلی فرزندان نقش منفی دارد؛ یا تحقیق وارن و لاکلر )

شود؛ همچنین مطالعۀ  دادند دخالت نامناسب والدین باعث کاهش عملکرد تحصیلی فرزندان می

هلیکوپ2020وانگ و چانگ ) والدگری  دارای سبک  والدین  دریافتند  می(که  باعث  شوند  تری 

های متعدد زندگی نداشته باشند؛ و یا تحقیق  فرزندانشان مهارت خودکنترلی لازم برای چالش

( که نشان دادند والدگری هلیکوپتری در نتایج تحصیلی فرزندان اختلال  2020لاو وهمکاران )

هال،  مطالعۀ  شود و در نهایت  کند و باعث کاهش انگیزۀ ذاتی آنها برای یادگیری میایجاد می

آوری در ( که نشان دادند سبک والدگری هلیکوپتری، باعث کاهش تاب2021شبیب و چارپ )

می آنها  )  شود،فرزندان  همکاران  و  دارلو  پژوهش  با  و  دارد  دادند 2017همخوانی  نشان  که   )

شود،  مشارکت و درگیری فراوان والدین در امور فرزندان باعث افزایش موفقیت تحصیلی می

 باشد. خوان میناهم

  در ناخواسته پیامدهای با است  ممکن توان گفت والدگری هلیکوپتریبرای تبیین این یافته می  

جوانان  میان و  نوجوانان  پیشرفت   رفتارهای  زیرا   باشد؛  همراه  کودکان،  هلیکوپتری،    والدین 

ایننمی  تسهیل  را  خود  کنترل  مانند  نظارتی  فرآیندهای و  کهمی  نشان  نتایج  کند    فقدان  دهد 

کاهش    ناخواسته  نتایج  به  است   ممکن(  والدین  رفتار  دلیل   به)  خودکنترلی  هایمهارت مانند 

  دهند می آموزش والدین هلیکوپتری به فرزندان خود. بینجامد  آموزاندانش  عملکرد تحصیلی در
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های  تمام حوزهوالدینشان در    آموزانی کهدانش  بنابراین،.  نیستند  خود  اعمال  مسئول  کاملاً  آنها  که

آنها به طور افراطی درگیر میزندگی برایشان تصمیم می   است  شوند، ممکنگیرند و در امور 

  کنترل  در  کافی  مهارت  زیرا  کنند،  برآورده  را  های آموزشیمحیط  هایخواسته  از  بسیاری  نتوانند

 ممکن  است،  اندک   بسیار  آنها  در  خودکنترلی  مهارت  که  آموزانیدانش.  را ندارند  و نظارت بر خود

و خستگی کنند و در نتیجه عملکرد تحصیلی ضعیفی را از خود نشان   فرسودگی  احساس  است 

شود که  باعث می  رشد )نوجوانی(  از  مرحله  این  در  حد والدین  از  بیش  درگیری  دهند؛ چرا که

های روزانه مدرسه و معلم احساس ناتوانی و ضعف کنند، و در فرایند  در برابر تامین خواسته

شوند و حل مسئله و تصمیم گیری به دلیل عدم استقلال و ضعف در خودکنترلی دچار خستگی  

 پیشرفت تحصیلی آنان تحت تأثیر قرار گیرد.  

فرزندان برقرار  والدین متعادل باشد و ارتباط مثبت بین والدین و رفتارهای از سوی دیگر، اگر  

تواند امنیت عاطفی، استقلال و خودکنترلی و موفقیّت را در فرزندان ارتقا دهد؛ زیرا باشد، می

کنند و هم صبورانه به  گونه والدین هم صمیمت و محبت را در رابطۀ با فرزندانشان ایجاد میاین

نمایند را ترغیب می  گیری خانوادگیکنند و مشارکت در تصمیمنظرهای فرزندشان گوش مینقطه

گذارند. بنابراین رفتار متعادل والدین، سازگاری درونی  و بر داشتن استقلال فرزندانشان صحه می

 کند، و توانایی خودتنظیمی یا خودکنترلی را در فرد تقویت می  کندمی  تسهیل  را  فرد  و اجتماعی

هلیکوپتری  های ویژگی  از  که  رفتارهایی  اما رشد  ت اس  ممکن  است،  والدگری  مانند    نیازهای 

 .  (2020)لاو و همکاران،   کند  نقض  _بزرگسالی لازم است   به  سالم  انتقال  که برای _  را  خودکنترلی

خودکنترلی نیز   انتایج آزمون همبستگی پیرسون نشان داد که بین سبک والدگری هلیکوپتری ب

می رابطه  این  تبیین  در  که  دارد  وجود  معناداری  منفی  شیوهرابطۀ  گفت:  چنین  های  توان 

های  کننده و تأثیرگذار در تکوین شخصیت و بسیاری از ویژگیفرزندپروری والدین، عاملی تعیین 

 (.  2020باشد )لاو و همکاران، شناختی از جمله خودکنترلی فرزندان میمثبت روان

دارند،   هلیکوپتری  والدگری  که سبک  کمک  فعال  طوربه  والدینی    برای  خود  فرزندان  به  در 

اجازه استقلال به فرزندان   فرآیند  این  طی  در  کنند ومی  تلاش  زندگی  در  کسب موفقیّت   و  موفقیّت 

 هایچالش  طول   در  فرزندانشان را  کنند که خودشان تمامی مشکلاتمی  سعی  دهند وخود نمی

  آنها   یابد؛ زیرا بهکنند؛ بنابراین خودکنترلی در فرزندان آنها کاهش می  حل و فصل  محوروظیفه

  مورد در اول درجۀ  که این امر در، باشند سن خود  با متناسب   وظایف درگیر که دهندنمی اجازه 

بنابراین در   .کندکار صدق می بازار  برای  آنها  آمادگی  مسائل تحصیلی و در مراحل بعدی حتی تا

کنند،  هایی که پدر و مادر برای تربیت فراندانشان از سبک والدگری هلیکوپتری استفاده می خانواده

ها تا حد زیادی پایین است و آنها کنترل ضعیفی بر  میزان خودکنترلی در فرزندان این خانواده

 مسائل زندگی خود دارند. 
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عملکرد تحصیلی رابطۀ مثبت دارد و بر این اساس  در ادامه، نتایج نشان داد که خودکنترلی با    

کند که  می  ءایفا  نآموزاخودکنترلی نقش مهمی در بسیاری از رفتارهای دانشتوان گفت  نیز می

رترین عوامل در عملکرد  ثترین و مؤ مهم  باشد. یکی ازعملکرد تحصیلی مینها  ترین آیکی از مهم

  . از آنجا که بهبودست هاگیریتصمیم  و   هابرنامه  دنی کرعمل  برای ، داشتن انگیزه و اراده  نانسا

برنامه به  نیاز  تحصیلی  عملیعملکرد  و  اتخاذشد  ننمودریزی  فرد  ا  هتصمیمات  ، داردز سوی 

می محسوب  خودکنترلی  تحصیلی  عملکرد  افزایش  راستای  در  مهمی  عامل  وقتی  دشو تواند   .

ک موقعیت بهتری برای ارزیابی اهدافشان  کنند، در یهای خودشان را ثبت میآموزان فعالیت دانش

احتمالاً هدفقرار می تغییر میگیرند،  را  رفتارشان  و  کرده  انتخاب  را  این  های جدید  دهند و 

های لازم برای تلاش آموزان را از حالت منفعل بودن خارج کرده و زمینهراهبرد به نوعی دانش

آموزانی  اند، دانشکند. مطالعات نشان دادهفراهم میو فعالیت جهت بهبود و پیشرفت را در آنان 

تحصیلی  از عملکرد  و  دارند  پایینی  بسیار  تحصیل  ترک  احتمال  دارند،  بالایی  که خودکنترلی 

می باعث  برخوردارند. خودکنترلی  انجام مناسبی  را صرف  بیشتری  وقت  بتوانند  آنها  که  شود 

را تجربه کنند )لی، سانگ، وانگ و زانگ،  تکالیف مدرسه کنند و موفقیت و پیشرفت بیشتری  

2021 .) 

توان گفت که خودکنترلی دارای پنج مؤلفۀ خودارزیابی )بررسی رفتار خود  در تبیین دیگری می   

دار( خودنظارتی )نظارت و ثبت اینکه چگونه و به چه میزان در رفتارهای خاص  به صورت نظام

ش دادن به خود به خاطر رفتارهای مناسب(،  مورد نظرش درگیر شده است( خودتقویتی )پادا 

)جهت  پاسخخودهدایتی  دادنِ  منظور  به  خود  رفتارهای  به  موقعیت دهی  به  مناسب  های  های 

کردن(  تصور  مناسب  یا  مسلط  رفتار  انجام  حال  در  را  )خود  خودالگوسازی  و  مختلف( 

ایی تسلط بر هیجانات و  ها مجهز باشد، توانآموزی به این مؤلفه(، وقتی دانش1390صحرائیان، )

هایی که نفع کوتاه مدت دارند را به  تواند تکانهرفتارهای آشکار و پنهان خود و را دارند و می

های خودکنترلی یکی از عوامل موفقیت  نفع بیشتر بلند مدت کنترل و بازداری کنند و این مهارت

 باشد. آموز میپذیری دانشتحصیلی ومسئولیت 

نوع پژوهش که  ، جامعۀ آماری پژوهش هایی بود؛ محدودیتی محدودیت پژوهش حاضر دارا  

گر مانند عوامل  و مقطعی است و بررسی نکردن تأثیر احتمالی برخی متغیرهای مداخلههمبستگی  

  هایپذیری یافتهقابلیت تعمیمهای شخصیتی،  خانوادگی، فرهنگی، اجتماعی و اقتصادی و ویژگی

می کاهش  را  محدودیت ؛  دهدپژوهش  از  دیگر  یکی  نبودن همچنین  فراهم  پژوهش،  این  های 

پرسشنامه اجرای  مدادشرایط  به صورت  کووید-ها  بیماری  به علت شیوع  از    19کاغذی،  بود. 

پرسشنامه که  در شبکه آنجایی  همۀ شرکتها  توزیع شد، شرایط حضور  مجازی  کنندگان  های 

می کسانی  و  نبوده  پژوهش شرکت یکسان  در  فضای    توانستند  اینترنت،  به  دسترسی  که  کنند 

  یگرهای آتی عوامل مداخله پژوهشدر  شود  یشنهاد میپ.  های هوشمند داشتندمجازی و تلفن
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والدگری هلیکوپتری و همچنین دیگر متغیرهای  مانند نقش جنسیت والدین در پیامدهای سبک

نیز به مانند عوامل خانوادگی، فرهنگی و اجتماعی  نظر   متغیرهای پژوهشعنوان  تأثیرگذار  در 

شناختی  سی تجارب روانبرای برراز جمله پژوهش کیفی  های پژوهشی  روش  و دیگر  شود  گرفته

که امروزه سبک والدگری  . از آنجاییشودپیشنهاد می شدۀ افراد از فرزندپروری هلیکوپتریدرک 

دیل شده است، از هلیکوپتری، خودآگاه یا ناخودآگاه، به سبک رایجی در بسیاری از والدین تب

سبک فرزندپروری استفاده  نوع  سازی والدین از پیامدهای این  توان برای آگاهاین پژوهش می

توانند در بخشی به والدین هلیکوپتری، میشناسان و مشاوران با آموزش و آگاهیکرد و روان

دانش تحصیلی  عملکرد  بهبود  و  خودکنترلی  ارتقای  اراستای  تا  نمایند  کمک  بروز  آموزان  ز 

 آموزان پیشگیری کنند.   مشکلات تحصیلی دانش
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