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كارانديشـي معلمـان رياضـي هـاي چالشهدف از اين پژوهش شناسايي
( اجرايمقطع دبيرستان بود. رويكرد  و كميةنظريپژوهش كيفي مبنايي)

علمـان موفـقم ميانازه،كنند مشاركتنفر18پيمايشي) بود.-(توصيفي 
بــا روش،حاضــر بــه مصــاحبه شــدند كــه دوم دبيرســتانةدوررياضــي 

ري شـامل جامعـة آمـا به طريق اشباع نظري انتخـاب شـدند. گيري نمونه
و دوم مقطع دبيرستانةپايدبيران رياضي  و دو شهرسـتانةناحياول يـك

آنسنندج بود نفر براي تحقيق كمـي انتخـاب شـدند. 120ها، كه از ميان
وساختمند از طريق چك كردن اعضا هاي نيمه مصاحبهعتبارا همچنـينء

. پايـاييدش ـنيز با استناد بـه نظـر متخصصـان تأييـدها پرسشنامهروايي 
و سـؤالات)72/0عملـي( هـاي چالشپرسشنامه براي سؤالات مربوط به 

به چالشمربوط به كرونبـاخ با استفاده از ضريب آلفاي)78/0(گزيني هاي
دورة ترين چالش عملي معلمان رياضـي . نتايج نشان داد كه مهمشد تأييد
و�محتواي كتاب درسي، الگوهاي ياددهيةحيطرستان در دبي يـادگيري

و تنـوع بسـيار زيـاد مطالـب هست ارزشيابي به ترتيب عبارت ند از حجم
هـاي ارزشـيابيو هـا كلاسدر آموزان دانشدرسي، تعداد زياد هاي كتاب
به چالشينتر بيش. حورم نتيجه معلمان نيز كمبود زمان بـراي گزيني هاي

و نيزةزمينمناسب به معلمان در هاي آموزشكارانديشي، عدم  كارانديشي
 ـدرسي مقاوم در برابر معلـم بـود.ةبرنامنظام  ازةنظري هـاي دادهبرآمـده

عملي معلمان در تدريس رياضـي بسـيار هاي چالشتحقيق نشان داد كه 
به چالشست. در حالي كه بالا ،معلمان نيز بسـيار زيـاد اسـت گزيني هاي

بسيار اندك است. در نتيجه كارانديشي معلمـانهاآن گزينيبهولي كنش
درسي مقاوم در برابر معلم، قادر بـه بهبـود تـدريجيةبرنامبه علت نظام 

 نيست.
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 مقدمه
و داراي متغيرهاي گوناگون است. معلمان پس از طـي تربيـت هـاي دورهتدريس امري پيچيده

و آشنايي با  ها نظريه، بدون آنكه اين شوندميدرس هاي كلاسدانشگاهي وارد هاي نظريهمعلم
ببرند. از نظر جـوزف كاربهيس عملي تدرهاي موقعيتبتوانند برايهاآن گرايي دليل كليبه را

باةبرنامقلمرو«1شواب و اصول خود هاي روشدرسي رو به مرگ است. قادر نيست كه حاضر
به طور  و و پرورش شركت كند. قلمرو جالبكارش را ادامه دهد  توجهي در پيشرفت آموزش

باةبرنام و اعتماد درسي د بـه ايـن وضـعيت جـايي كـه بـه نظريـه دار بـهناديرينه بررسي نشده
و يـادگيري هاي ساختزيرا،ناخوشايند نائل شده است نظري بـراي مسـائل واقعـي تـدريس

دانشگاهي به عمـلِ تـدريس هاي نظريه). پيوند1ص:1969شواب،»(جا هستندبهناو مناسب نا
و در برخي موارد حتي امكان خـي از اين رو بر پذير نيست. در برخي موارد براي معلمان دشوار

در،انـد	افتـاده2ر عملي يا كارانديشيبه فكر تفكّ،درسيريزي برنامهةحوزاز متخصصان  آنچـه
(وستبوري فكورانه برخي منابع عمل  ).4،2009كانلي؛3،2000ناميده شده است
دانشگاهي بنيـان بازگشـت بـه عمـلةشدبه عاريت گرفته هاي نظريهبا نقد ژوزف شواب

و تأمل يا ژرف درسي را برايةبرنام حين تـدريس معلمـان را عـاملي انديشي اولين بار مطرح
به مسائل واقعي  به دنبال شواب متخصصان بسياري كارةبرنامبراي پرداختن  او درسي دانست.

و جنبشي در كه امـروزه بـه عنـوانةبرنامعملةحوزرا ادامه دادند به راه افتاد جنـبش«درسي
از نظر شواب كارانديشي معلمان در عمل تـدريس بـه معنـاي ايـن شناخته شده است.»5عملي

كه معلمان يا متخصصان  و بـه دانشـمند بـدل گيري كنارهدرسي از كار خودةبرنامنيست كننـد
كه شوند؛ بلكه كارانديشي تمايلشان را به رويكرد منظم علمي نشان دهند،هاآنبه اين معناست

درةهيختـفررا به عنوان رهبـران خود نقشتا  وةزمين ـاجتمـاعي تحصـيلات علايـق عمـومي
و روس).168ص:6،2006كنند(نول بهتر ايفااي مدرسه ،1برخي از متخصصـان عملي(كـرايج
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كه اين امر اهميت تفكر عملـي را كنندمي تأكيد ريز درسي ) بر نقش معلم به عنوان برنامه2008
به اينك.دكنميبراي معلمان دو چندان  و بـهةبرنامه، نظام با توجه درسي ايران متمركـز اسـت

به مسائل ويژه عملي هاي ديدگاه و بررسي فعاليت مطالعه،دهدمياهميتتر بيش نظري نسبت
هـاآنكهكنيم مشخصكه حائز اهميت استبا اين هدف مؤلّفه معلمان رياضي در رابطه با سه

و مشـكلاتي دارنـد. كارانديشـي چـهةزميندر  هـاي همچنـين از نظـر شـواب چـالش مسـائل
به  . از آنجـا كـه شـوند مـي تقسـيم گزينيبهو عملي عملي، شبه هاي چالشكارانديشي معلمان

سه بعد محتواي درسي، الگوهاي ياددهي و-معلمان در كلاس درس با و ارزشيابي سر ياددهي
و هاي چالشبايد،كار دارند برهاآن گزينيبهعملي همچنين در اين.كردرسي را در اين موارد

وبه تحقيق تنها  شده است. توجهكارانديشي گزينيبهبعدهاي عملي
دهنـد مـي نشـان رياضـيات در سـطح كشـور انجـام شـده درسةزمينكه در متعددي تحقيقات

قبـوليمتيمـز) دركـل نمـرات هاي آزمونمانند(المللي بينمختلف هاي آزمونايراني در آموزان دانش
ك در،انـد نكـرده كسب كننده شورهاي شركتنسبت به و در سـطح داخـل امـا ايـن مشـكل كشـور

و مشـكلات   دانـش مدارس، همچنين در استان كردستان با توجه به تحقيقات انجام شده وجود دارد
و متغيرهـاي زيـاديتر بيش دبيرستاني در درس رياضي به طبع آموزان از دروس ديگر است. عوامل

مهمتـرين متغيـر تـدريس،دبيرستان وجـود دارنـدةدوركلات در درس رياضي در اثبات وجود مش
در،درس بايد دركلاس است. معلم تـدريس پـيش حـين با توجه به شـرايط خـاصو مسـائلي كـه

 راه بلكـه است، كلاس درس در مسائل حل راه تنها نه تصميمات اين.كند اتخاذ را تصميماتي، آيد مي

كارانديشـي هاي چالش. به همين دليل محقق به دنبال شناسايي هستنديزن مسائل شناسائي براي حلي
هـاي چـالش سـنندج بـوده اسـت، چـرا كـه يـافتن شهرسـتان دبيرستانةدورمعلمان درس رياضي 

و اسـتخدام معلمـان تواندميكارانديشي معلمان  و پـرورش، بـراي تربيـت براي مسـئولان آمـوزش
و همچنين براي عملكرد به و موجـب پيشـرفت درس رياضـي كارانديش تر معلمان نيز مـؤثر باشـد

 عملي شود.هاي دبيرستان در موقعيتة آموزان دور دانش

)1381با مقالات مهرمحمـدي( كارانديشيةتحقيق دربار،در ايرانكه حدود يك دهه است
طي اين مدت در مقالات مختلـف بـراي تحت عنوان عمل فكورانه شروع شده است. همچنين

عمـل، حـين تأمـل يشي عناوين مختلفي به كار برده شده مثل عمل فكورانه، عمل تأملي، كاراند
 
1. Craig & Ross 
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و و غيره. در اين تحقيق براي اين اصطلاحات شور كارانديشي به كار رفته است.ةواژمشورت
رعملي ياد شـده اسـت. چـون ديگر از اين واژه تحت عنوان عمل فكورانه يا تفكّهاي در كتاب

و صفت مشكلاتي ايجادكاربرد اين لغات  به لحاظ موصوف به عنوان نمونه كندمي در جملات
و مشـورت بـا اسـاتيد،بنـابراين.و ريشه عربي نيز دارند و برابرنگـري بسـيار پـس از مطالعـه

 اصطلاح فارسي كارانديشي براي دليبريشن پيشنهاد شده است.
و سـپس ديـويي درسيةبرنامكارانديشي براي طراحي قلمروةايد كارانديشي: توسط ارسـطو

را جوزف شوابآمد، اما وجود به و بسـط تـريبه طور كامـل درسي حوزة برنامةدر آن شـرح
و نظري نيستند، بلكه اخلاقي يا عملي هستند.ة . مسائل برنامداد عملـي هاي روشدرسي ذهني
در بارةدر و عمل براي اين انتخـاب،مسائل واقعي هستند. بنابراينو هاي ويژه موقعيتانتخاب

وو عمل به كارانديشي كارانديشي اسـت. كارانديشـي در حالـت سـاده بـه هاي راهبه آن، نياز
و به معناي ژرفمعناي  به عنوان يـك عمـل تـاملي« انديشي در عمل تدريس است »1تدريس
و كارانديشي؛ تفكّاست. كه شامل هنرهاي عملـي فراينـد عمـل شـود. مـي گزينـي بـه ري است

و بهبـود تجديدو پذير بازگشت هايي فعاليتمارپيچي، كورانه(كارانديشي)ف نظـر بـراي اصـلاح
ص 2006(2از ديدگاه ريـد).299ص:1387هستند(مهرمحمدي،  ةبرنام ـ) متخصصـان12-18،

به چهار دسته تقسيم و معلمان مانند يـكرا درسيةرنامب كه3گرا نظام: معلمان شوندميدرسي
و معلمــان راديكــال يــا نگرنــد مــيالعمل بــراي عمــل طــرح يــا دســتور .گروه دوم متخصصــان

و گـروه سـوم معلمـان داننـد مـي درسي را نوعي بازسازي فرهنگـيةبرنامهستند كه4تندروها
. گـروه چهـارم كنندميشخصي تلقية تجربهستند كه تدريس را يك امر شخصي يا5وجودگرا

و تدرةبرنامهستند،6كه كارانديشان . لـذا از انـد نگريسـته7يس را چنان يك هنر عملـي درسي
و از جملـه تـدريس را نـوعي فعاليـتةبرنام ـديدگاه ويليام ريد متخصصان پركتيكال،  درسـي

و روايتي  به تفكّهاي نظريهجايبهكه نگرندميشخصي ر عملي يا كارانديشـي دانشگاهي بايد
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و تـدريس، هنـرةبرنامتوجه كنند. از نظر اين گروه از مربيان اخير، ي مسـائل تجوجس ـدرسي
و يافتنهاآنةدربارر عملي درسي، تفكّةبرنام  است.هاآن موردي برايهاييحل راه،

از« كندمي) اظهار2003(1هيرود درسـي اسـتاندارد شـدهةبرنام ـفراينـد كارانديشـي، هدف
درسـيةبرنام ـرشـد درسي، اساساً رويكردي دمكراتيـك بـرايةبرنامنيست، بلكه كارانديشي 

ةبرنامكارانديشي،دهندميمتعدد نشان هاي پروژه«) معتقد است 2007(2). ميسكو45ص»(است
و مسائل اساسي متعدد و تـاريخ نفعانذيدرسي با توجه به طيف وسيعي از نيازها ، به سكوت

«1ص»(كندميدرسي كمكةبرنامبحث برانگيز اةبرنامشواب). به مرگ علام كرد درسي را رو
 هايحل دنبال راهبه كارانديشيتغيير داد. درسيةبرنامو مشكل را از طريق كارانديشي به نفع 

و در نظرگرفتن نتـايجةبالقوعواقب نظرگرفتندرجايگزين، بـه طـور برابـر هـا ارزشهرگزينه
«3ص»(استها جايگزيناست، همچنين در پي بهترين  د). درسـيةبرنامر استفاده از كارانديشي

كه شامل مسائل بحث برانگيـز، شودمي منجربه تعدادي نتايج مثبت براي شهروندي دمكراتيك 
و توانـد مـيكه براي بازنگري،ها نگرشاستفاده از راهبردهاي تدريس دمكراتيك، انقياد باورها

و به ) 1969)، بـه نقـل از شـواب( 2013(3دنگ).10ص»(كمك كندپرستي نژادكاهش تعصبات
ة برنام ـهـاي انرژيكه آيدميدرسي زماني به وجودةبرناممعتقد است كه تجديد حيات قلمرو

به سه سبك ديگر عمليهاي روشدرسي از دنبال كردن و عملـي شـبه،4نظري منصرف شوند
).86معطوف شوند(ص6گزينيبهو5

و از عملي:هاي چالشعملي بـه عمـل چالش عملـي معلمـان، چالشـي اسـت كـه مـانع
و.شودميرات معلمان در حين تدريس آوردن تفكّ در بـا اسـتناد)1391(حسينيآلمهرمحمدي

و تفكّ،ندهستبه نظر ارسطو معتقد به طور مشخص ظرفيتي است كـه هنگـام جسـتجو ر عملي
و رشد هاي موقعيتتلاش فرد براي تشخيص خير در ةوظيفـ. يابندميعملي در او امكان بروز

 ـمهم فلسف و بهبـود تفكّ وه عملي كمك بـه عـاملان بـراي رشـد آن در كـارگيري بـهر عملـي
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و عمــل هــاي موقعيـت و تصــميم بـراي اقــدام و آگاهانــهةشايســتحســاس انتخــاب اخلاقــي
كه شـامل گسـترش شبهدومين عمليات كارانديشي«اما).15است(ص هـاي روشعملي است

ازاتر گستردهوتر هاي بزرگ موقعيتعملي براي  و انتقالي و مدرسه كلاسست. حركت درس
و سـخت بـودن).10-5ص: 1969شواب،»(به منطقه، ايالات يا دولت است به علت گستردگي

 نشده است. بررسي مسئلهآن، اين قلمرو در اين تحقيق
به چالشو گزيني به معلمـان نيـز چالشـي اسـت كـه مـانع از گزينيبه چالش:گزيني هاي

سـومين عمليـات كارانديشـي.شـود مـي بهتر معلمان در حـين تـدريس هاي جايگزينانتخاب 
كه گزيني به و نوعي هنر آميخـتن هنر غيرنظام؛ گزينيبهبه نظر شواب هنرهاي است مند، دشوار

به تعبيري هنر  كه و كارگيريبهاست اسـت كـه هـر يـك از هايي نظريهةخادمانبه جا، شايسته
و منظــر خــاص خــود  ــرار زوايــاي مختلــف ــانون توجــه ق ــيرا در ك ــد م مهرمحمــدي،(دهن

به نقل ازشواب(2013دنگ(.)299،ص1387 به تفاوت بين 1969/1978) و هاي روش) عملـي
 بـه كـه است هايي دانشنظري، هاي روشمحصول نهايي«كه كندميو اظهار پردازدمينظري 

 هـاي گيـري تصـميم لـيعمهـاي روشنتيجه، از سوي ديگر.و پايدار هستند جهاني، طوركلي

و خاص، و نظـري، هـاي رويـه موضـوعي، از نظر.هستند موقتي محلي  بازنمودهـاي مفـاهيم

. شـوند مـي اسـتفاده شـرايط تغييـرات بودن در برابر ناپذيرو نفوذ ثبات براي انتزاعي هستند كه
از مشكلاتهم، نظريتحقيقات و قابـ هاي رتبه حوزهو ذهني هاي حالتناشي ل بنـدي شـده

كه توسط ما دانش دركي هستند ». شوندميتعريف موجود
) در 2002(1ووانـد. را بررسـي كـرده كارانديشـي معلمـان هـاي چـالش تحقيقات زيادي

معلمان را براي نيازهاي رياضياتشـان در توانند نمياساتيد به قدر كافي« دهدميتحقيقي نشان 
هـاآن ميـان آنچـه اسـاتيد در دانشـگاه بـراي نند توا نميمعلمانتر بيش كلاس درس مهيا كنند. 

درةبرنامو اند كردهتدريس  كه و آنچهها دانشگاهدرسي موجودي بـه عنـوانهاآن وجود دارد،
به  ).1ص»(پل بزنندكنندميتدريس آموزان دانشمعلم
خـواه بـا در آمـوزان دانـش اوقـات بـراي تـر بـيش رياضيات« دهدمي) نشان2009(2ليتل

در ايـالات متحـده در آمـوزان دانـش است.زا چالشرگرفتن معلم يا با در نظر نگرفتن معلم نظ

 
1. WU 
2. Little 
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و يكـي از دلايـل ايـن درس رياضيات مانند ديگر كشـورهاي توسـعه يافتـه مشـكلاتي دارنـد
). در نتــايج تحقيقــات3ص»(تــدريس معلمــان نســبت داده شــده اســتةنحــومشــكلات بــه 

كه2011(1لامجان  ـبعض« ) آمده است وي از الزامات بـراي سـاخت تفكّ ر كارانديشـي معلمـان
. براي تنظيم مراحل يك مدل كارانديشي1درسي اين موارد هستند:ةبرنامةتوسعمدارس براي

و سازماني مذبور اطمينان حاصل كنند هاي تناقض.2؛بايد مدارس از ايدئولوژي عوامل انساني
و مدير اجتناب و هـا تناقضان مدارس بايد درك كنند كه ناپذير مفيد هستند، معلمان بـه توليـد

به گروه كمك هاي بررسي راه و نيز را تحمـل هـا تناقضبايدهاآن،. بنابراينكنندميجايگزين
و در  و بهبود نظر خود تأمـل كننـد. هاي ريشهكنند . بايـد بـدانيم كـه كارانديشـي3علايق خود

و بعضي و حتـي چرخشـي اسـت(ص همزاي ها رويه وقتخطي نيست، مبهم ). سـبك80مان
به عنوان يكي از  هـاي ويژگـي محور اسـت. مدرسهدرسيةبرنامةتوسع مؤثراي راهكارانديشي

و احسـاس مشـاركت در ميـان  به توليد همكـاري و استدلالي كارانديشي مشاركتي، برابرطلب
ميةبرناماعضاي  و در نهايت به موفقيت درسي كمك ).69ص»(شودمي منجردرسيةبرنامكند

نشان داده است در چين)2008و همكاران(2تحقيقات ژائو« كه كندمي) اظهار 2013دنگ(
درةبرناممحققان  و يا يك منتقد دارند تا اينكه درسي تمايل زيادي براي نقش يك ناظر، مفسر

هم اين شواهد درسي عملي واقعي درگير شوند.ةبرنامكار   مطالعاتةحوزكهدهندمينشان با

و بـه طـور خـاص درسـيةبرنامـ تحقيـق بحـران اسـت. در وضـعيت در چـين درسيةبرنام
به طور متداول تحت طور كليبه آموزشيهاي پژوهش  هـاآن تمايـلو انتقاد شديد هسـتندو

.مدرسه وكـلاس درس مـورد حملـه بـوده اسـت از واقعيتو نظريه از عمل براي جدا كردن
و برنامهةحوزي درك بحران جاري شواب براةنسختجويز روشـناي آينـده درسي چين مفيد

و»(دهدرا نشان مي ).5،2009يو؛4،2008و لين ليو؛ 3،2009ژائولي
و نشان دادن رسـتان دورة دبي كارانديشي معلمان رياضي هاي چالشهدف كلي تحقيق شناسايي

.بود

1. Lam john 
2. Zhao 
3. Li & Zhao 
4. Liu & Lin 
5. Yu 
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رسـتان در دورة دبي معلمان رياضي عمليهاي چالش) شناسايي1هاي ويژه نيز شامل: هدف
و-درسي(محتواي درسي، الگوهاي ياددهيةبرنامهر يك از عناصر  و ارزشـيابي) )2يادگيري
بهشناسايي چالش ةبرنام ـرسـتان در هـر يـك از عناصـر دورة دبي گزيني معلمـان رياضـي هاي

و ارزشيابي) است.-درسي(محتواي درسي، الگوهاي ياددهي  يادگيري

به اين پي پاسخگويي  زير بود:سؤالات پژوهش در
؟محتواي درسي چيستةزمينرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش.1
يـادگيري-الگوهاي يـاددهيةزمينرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش.2

؟چيست 
؟زشيابي چيستارةزمينرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش.3
به چالش.4 ؟محتواي درسي چيستةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
به چالش.5 يادگيري-الگوهاي ياددهيةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي

؟چيست 
؟ارزشيابي چيستةزمينرستان در دورة دبي گزيني معلمان رياضيبههاي چالش.6

شرو
بهةارائاين تحقيق منتج به كه هاي چالشيك نظريه مربوط برگرفتـه از كارانديشي معلمان شد

طي فرايند پژوهش به صورت نظاهايي داده كه در شدماست و تحليل در ايـن.ندمند گردآوري
فيپژوهش از رويكرد كي-2مبنـاييةنظري ـاستفاده شد، در بخش تحقيـق كيفـي از روش1يكم

كه اندك پژوهشي در اين زمينه انجام،شداستفاده ي نيـز از بود.در بخش پژوهش كم شدهچرا
(راهبـرد پـژوهش پيمايشي) استفاده شد. همچنين راهبرد مورد استفاده در اين-روش(توصيفي
و يـك3كاوش متوالي كه يك رويكرد تركيبي است و آوري جمـع ابتـداييةمرحلـ) و تجزيـه

مير في كيهاي دادهتحليل آن گيردا در بر و آوري جمـع دومةمرحل ـكـه بـه دنبـال و تجزيـه
. اند شدهكيفي اوليه بنا نهادهةمرحلنتايجةپايي قرار دارد كه بر كمهاي دادهتحليل

1. Mixed Method     
2. survey theory 
3. sequential exploratory strategy 
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و روش جامعة آما  گيري نمونهري
ــامل مشــاركت ــق حاضــر ش ــدگان در تحقي ــق رياضــي18كنن ــان موف ــر از معلم دومةدورنف
ويها دبيرستان و دو شهرستان سنندج بود ةكلي ـاين تحقيق نيز شـاملريآماجامعة ناحيه يك

و دومةدورمعلمان رياضي دبيرستان -93شهرستان سنندج درسـال تحصـيلي2و1ةناحياول
و پرورش شامل 94 فـي بـه صـورت در بخـش كي نفر بودند. 190كه طبق آمار نواحي آموزش

رستان تا حد اشباع نظري انتخاب شدند. مـلاك انتخـاب رة دبيدو معلمان موفق رياضي هدفمند 
كه در مدارس   ـمعلمان نمونه در بخش كيفي معلماني است و كننـد مـي دولتـي تـدريسةنمون

و پرورش بـه عنـوان نمونـه معرفـي كه هر سال از طرف آموزش  جـرايا. شـوند مـي معلماني
به روش گلوله برفي ارجـاع محقـق بـه معلمـان از طريـق يعني مصاحبه با معلمان بـا1مصاحبه

مييكديگر  بـا توجـه بـه حجـم جامعـه، تعـدادي از نيزو پرسشنامهيدر بخش كم.شد انجام
تعيـين حجـم نمونـه بـه براي ند. همچنينانتخاب شد در دسترسگيري نمونهةشيوبه معلمان

و مورگان استناد شد برةنمونبر اساس اين جدول حجم،جدول كرسجي ةجامع ـاي پيشنهادي
ةشـيو پرسشـنامه در ميـان معلمـان بـه130در ادامـه،بنابراين است.نفر127نفري برابر 190
بـا نـرخ، به صـورت كامـل پرسشنامه120كه از اين تعداد،دشدر دسترس توزيع گيري نمونه

 بازگردانده شد.%،92پاسخگويي
و فـي ابتـدا بـراي بخـش كيه بـود. ساخت محققةپرسشنامابزار تحقيق مصاحبه نيمه ساختارمند

به مصاحبه نيمه ساختمند با معلمـان رياضـي  به شش سؤال مطرح شده و پاسخ  اقـدام پژوهش
به دادهشد در طول مصاحبه مي هايي كه اين دست بعدي به سؤالي بـرايةمصاحبدرها دادهآمد

و صـاحبهمةهم ـ. پس از اتمام كردميو اين كار ادامه پيداشدميمعلمان تبديل  هـا كدگـذاري
سه بعـد هاي چالششد. فرايندكدگذاري علاوه بر اينكه براي انجاممقوله بندي نهايي  عملي در

و ارزشيابي انجام-محتوا، الگوهاي ياددهي به چالشبراي شد،يادگيري مربـوط بـه گزيني هاي
ازسه بعد مذكور نيز انجام شد. ب،فياطلاعات كيآوري جمعپس  ـدومين گام ي راي بخـش كم

و توزيع پرسشنامه و دو سـؤال بـود محقـق تحقيق ساخت كـه محقـق سـاخته، شـامل بيسـت
 زيـر پرسشنامه شامل دو بخـش.دكرآوري جمعاطلاعات مورد نياز كمي را از طريق پرسشنامه 

1. Snow ball 
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:است
و الف) مشخصات فردي(جنسي ب) سـؤالات بسـته پاسـخ كـه قسـمتةسابقت تدريس)،

، زيـاد خيلـي ليكرت(اي گزينهگويه با طيف پنج22. قسمت اصلي شامل استاصلي پرسشنامه 
5-4-3-2-1آن بـه ترتيـب گـذاري نمـرهةنحوكه اند شده) تنظيمكم خيليزياد، متوسط،كم،

 است.
بررسيئاز طريق روش چك كردن اعضاساختمند نيمه هاي مصاحبهدر پژوهش حاضر اعتبار

سؤشدو تأييد  كه به اين معنا و نتـايج بـه دسـت آمـده از مصـاحبه بـين معلمـان مـورد. الات
و پس از  كه معلمان نتايج حاصل از مصاحبه را تأييـد آوري جمعمصاحبه توزيع شد معلوم شد

به كنند مي . بـراي سـنجشدش ـنظـران تأييـد صاحبهاي ديدگاه. روايي پرسشنامه نيز با استناد
و پايايي پرسشنامه به روش آلفاي كرونباخ است به اينكه تعداد سـؤالات بيسـت ناد شد. با توجه
به  كه يازده سؤال آن مربوط و يـازده سـؤال دوم مربـوط بـه هاي چالشدو سؤال است عملي

به چالش و نتـايجبهلذا ضرايب آلفاي هر دو چالش،استگزيني هاي طور جداگانه بررسي شد
و72/0عملـي برابـر بـا هاي چالش نشان داد كه ضريب آلفاي كرونباخ براي سؤالات مرتبط با

 بود.78/0برابر با گزينيبهضريب آلفاي كرونباخ براي سؤالات

 في حاصل از مصاحبهكيهاي داده
درة دورعملي معلمان رياضي هاي چالش سؤال اول تحقيق: محتـواي درسـيةزمين ـدبيرستان

؟چيست 

ددورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش:4جدول  محتواةحوزر رستان
 فراواني عملي محتوا هاي چالش

و تنوع بسيار زياد مطالب-1 12 حجم
و بدون كاربرد در زندگي-2 و محض 11 آموزان دانشمحتواي غيركاربردي
و ميزان يادگيري-3 9 آموزان دانشسطح بالاتر محتوا نسبت به سن
و ارتباط منطقي بين..... محتواعدم انسجا-4 و تناسب لازم در چينش موضوعات 6م
و-5 2 آموز دانشمشخص نبودن اهداف آموزشي محتوا براي معلم
و حجم-6 و امكانات 2 مدارسيها كلاسناهماهنگي بين محتوا با وسايل
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الگوهـايةزمين ـتان در دبيرسـةدورعملي معلمـان رياضـي هاي چالش سؤال دوم تحقيق:
؟يادگيري چيست-ياددهي 

 يادگيري-رستان در حوزه الگوهاي ياددهيدورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش:5جدول
 فراواني يادگيري-الگوهاي ياددهي عمليهاي چالش

9هادر كلاسآموزان دانشتعداد زياد-1
ها فرمولبه حفظ كردنهاآنو عادت كردن از لحاظ دانش پيش زمينهآموزان دانشعدم آمادگي-2

 يادگيري غيرمفهوميو نگرش
7

6 سازي مناسب مدارس هوشمند، فضاي فيزيكي محدود وعدمتيسنّمدارس بسيار-3
و بي انگيزگيبي-4 6 آموزان دانشرغبتي
5 زمان تدريس به شدت محدود-5
باها معلمعدم آموزش-6 و در نتيجه عدم آشنايي معلمين 4 جديد تدريسهاي روشبه طور مداوم
و تغذيه-7 و حتي رواني، جسمي 4 آموزان دانشاي مسائل خانوادگي، شخصي
و بيرون از كلاس-8 3 نبود تمركز معلم به علت مشكلات معيشتي
به-9 3 دبيرستاني در سيستم مدارسآموزان دانشو برخورد مناسب با نيازهايها تفاوتعدم توجه

بي دستورالعمل. 10 2و اجبار براي تمام شدن محتوا در زمان مشخصانعطاف هاي
و استفاده نامناسب از آموزان دانشوجود-11 و تلفن همراه در هايي آوريفنناهنجار مثل تبلت

و گاهي در كلاس درس  مدارس
2

زم-12 2.رسدميان نامناسبي از روز كه يادگيري به حداقل تخصيص دادن كلاس رياضي در
و-13 1 آموزان دانشاكثر اوليا با دبيران براي رفع مشكلات تفاوتيبيهمكاري نكردن
درة وجهاز معلم به دليل آموزان دانششنوي حرفكاهش-14 اجتماعي نامناسب شغل معلمي

 هاي ديگر مقايسه با شغل
1

ارزشـيابيةزمين ـرسـتان در دورة دبي عملي معلمان رياضـي هاي الشچ:سؤال سوم تحقيق
 چيست؟
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 ارزشيابيةحوزرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش:6جدول

 فراواني ارزشيابي عمليهاي چالش

1-و وجود جو و سؤالات هاي ارزشيابيبه سمت آموزان دانشدادن سوقآزمون كنكور غير مفهومي
اي ليشهك

9

و فضاي سنّارزشيابي سنّ-2 و امكانات 6تيتي به دليل تدريس
5 آموزان دانشءارتقابرايو مديران صرفاًها ارزشيابيهدف-3
4 مؤثر هاي ارزشيابيزمان بسيار محدود، براي-4
و نداشتن مطابقت-5 4 مسائل محتوا نوع ارزشيابي با حجم
3اي مرحلهو چند مستمرهاي زشيابياراز نكردن استفاده-6
3ها كلاسدر آموزان دانشتعداد زياد-7
و همچنين-8 3 دهي نمرهة نحودر نظر گرفتن نمره
و آموزان هاي دانش ضعففراموش كردن اهداف مهم ارزشيابي از قبيل: تعيين-9 و تدريس معلم

هاآن برطرف كردن
2

ازةحوزعدم جدايي-10 1ها ارزشيابيتدريس معلم
1 علميهاي توانايياز لحاظ آموزان دانشدريك سطح نبودن-11

به چالش سؤال چهارم تحقيق: حتـوايمةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
 درسي چيست؟

به چالش:7جدول  محتواي درسيةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
به چالش  فراواني معلمان رياضيگزيني هاي

5 آموزان دانشتعدادخيلي زياد-1
كم-2 4 زمان تدريس به شدت
و اجبار در به پايان رساندن محتوا در زمان مشخصةبرنام-3 2 وزارتي
2 آزمون كنكور-4
1 از لحاظ دانش علميآموزان دانشدريك سطح نبودن-5
و-6 1ها كتابمناسب زايي چالشعدم خودفهمي

به چالش تحقيق:پنجمسؤال الگوهـايةحـوز رسـتان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
 يادگيري چيست؟-ياددهي 
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 يادگيري-الگوهاي ياددهيةزمينرستان در دورة دبيي معلمان رياضي گزينبههاي چالش:8جدول
 فراواني معلمان رياضيگزينيبههاي چالش

و وسايل كمك آموزشي لازم-1 9 عدم امكانات
6 آموزان تعداد زياد دانش-2
با-3 6 آموز دانشنبود وقت كافي براي كار
و آشنهاي دوره نبود-4 و آموزشي براي معلمان در فقدانا نبودن معلمان با فنĤوري جديد سهولت

و كار با وسايل جديدهاي روشاجراي   جديد
5

وهاآنو فراهم نبودنآموزان اي دانش پايهضعف-5 دورة علمي براي هاي توانايياز لحاظ ذهني
 رستاندبي

5

و انگيزه-6 4 آموزان دانشتر بيش عدم رغبت
2 از لحاظ علميآموزاننشدادريك سطح نبودن-7
2 در زمان تدريسآموزان دانشعدم تمركز-8
1و انجام ندادن تكاليفآموزان دانشپذيري مسئوليتعدم-9

و پرورش براي معلم-10 1ها نبود كتاب كار رياضي آموزش
و از بين بردن انگيزه ساير آموزان دانشجدا كردن-11 1 آموزان دانشنخبه
1 ار براي استفاده از الگوهاي تدريساجب-12

به چالش سؤال ششم تحقيق: ارزشـيابية زمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
؟چيست 

به چالش:9جدول  ارزشيابيةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
 فراواني رياضيمعلمان گزينيبههاي چالش

2 كمبود زمان-1
1 رگزاري امتحانات به صورت دو نوبتيب-2
1 راه كارهاي مناسب براي بهبود درصد قبول شوندگان فقدان-3
1ت مشخص بودن اكثر معلمانسؤالابه دنبال طرح-4
و درست ارزشيابي در سرنوشت تأثير فقدان-5 1 آموزان دانشواقعي
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ها يافته
؟محتواي درسي چيستة زمينن در رستادورة دبي هاي عملي معلمان رياضي چالش-1

 هاي عملي معلمان رياضي در بعد محتوا اي پيرامون شناسايي چالش تك نمونهtآزمون:10جدول

 تعداد متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tآماره
درجة
 آزادي

سطح
 معناداري

سازماندهي مناسب فقدان
 محتواي درسي

120 858/3055/13908/8119 000/0

000/0 375/3045/13928/3119 120 دشواري محتواي كتاب درسي
حجم زياد محتواي كتاب

 درسي
120 283/4821/03107/17

119 000/0

انتزاعي بودن محتواي كتاب
 درسي

120 925/3046/13683/9
119 000/0

000/0 860/3713/03208/13119 120 هاي عملي محتوا چالش

و در سطح خطاي كـم شاخصةدر همtمقادير از هاي بعد محتوا، مثبت دارامعنـ01/0تـر
)  ).P>01/0است

. اسـت20/13برابر بـاtو مقدار86/3هاي عملي در بعد محتوا، در مجموع ميانگين چالش
كه اين مقدار در سطح از آن هـاي شـود كـه چـالش معنادار است، لذا نتيجه گرفته مـي01/0جا

 محتوا، به طور معناداري در سطح بالايي است.ةزمينعملي در 
يـادگيري-الگوهاي ياددهيةزمينرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش-2

؟چيست
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هاي عملي معلمان رياضي در بعد الگوهاي اي پيرامون شناسايي چالش تك نمونهtآزمون:11جدول
 يادگيري-ياددهي

 دادتع متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tآماره
درجة
 آزادي

سطح
 معناداري

024/0 200/3957/03287/2119 120 آوري نويننا آشنايي با فن
شده كسب هاي مهارتضعف

 هاي تربيت معلم در دوره
120 091/3012/13992/0119 323/0

فقدان ارتباط يا ارتباط نامناسب
 ساير معلمان رياضيبا 

120 858/2109/13398/1-119 165/0

به آموزان دانشعلاقه فقدان
 درس رياضي

120 125/4930/03238/13119 000/0

عملي در بعد هاي چالش
 ياددهي يادگيري

120 318/3641/03442/5119 000/0

با ميانگين چالش و44/5برابـر بـاt، مقدار31/3هاي عملي در بعد ياددهي يادگيري، برابر
و معنـادار بـودن مقـدار،بود. بنابراين0001/0سطح معناداري حاصل،  بـهtبا توجه بـه مثبـت

در توان گفت كه چالش دست آمده، مي به طـور�الگوهاي ياددهيةزمينهاي عملي يادگيري،
 معناداري در سطح بالاتر از متوسط بوده است.

؟ارزشيابي چيستةزمينرستان در دورة دبي مان رياضي هاي عملي معل چالش-3

 عملي معلمان در بعد ارزشيابيهاي چالشاي پيرامون شناسايي تك نمونهtآزمون:12جدول

 تعداد متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tآماره
درجة
 آزادي

سطح
 معناداري

به آموزان دانشعادت كردن
 نتيجه محور سمت ارزشيابي

120 725/3036/13660/7119 000/0

كمبود زمان براي اجراي
 امتحانات

120 016/3137/13161/0119 873/0

نرم افزارهاي ارزشيابي نبود
 مناسب 

120 208/3924/03468/2119 015/0

000/0 316/3700/13951/4119 120 هاي عملي ارزشيابي چالش
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با چالش در مجموع ميانگين 95/4برابر بـاt، مقدار31/3هاي عملي در بعد ارزشيابي برابر
و معنـادار بـودن مقـدار،بود. بنابراين0001/0و سطح معناداري حاصل، tبا توجـه بـه مثبـت

مي به كه چالش دست آمده، در توان گفت به طور معناداري در سطحةزمينهاي عملي ارزشيابي،
ا  ست.بالاتر از متوسط بوده

به چالش-4 ؟محتواي درسي چيستةزمينرستان در دورة دبي گزيني معلمان رياضي هاي

 هاي به گزيني معلمان رياضي در بعد محتوا اي پيرامون شناسايي چالش تك نمونهtآزمون:13جدول

 تعداد متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tةآمار
درجة
 آزادي

سطح
 معناداري

مختار نبودن در دستكاري
اولويت تدريس مطالب درسي 
برخلاف سازماندهي محتواي 

 كتاب درسي

120 300/3073/13061/3119 003/0

قادر نبودن به تسهيل مطالب
كتاب درسي با توجه به 

 دشواري محتوا
120 508/2916/03876/5-119 001/0

كل مؤثرقادر نبودن به تدريس
ب ه حجم زياد كتاب با توجه

 كتاب درسي
120 050/3868/03631/0119 529/0

قادر نبودن به استفاده از
به جايتر كاربرديمطالب 

 مطالب درسي انتزاعي

120 566/3043/13951/5119 000/0

097/0 106/3696/03671/1119 120 گزيني محتوابههاي چالش

به در مجموع نيز ميانگين چالش و67/1برابـر بـاt، مقـدار10/3ي در بعد محتوا برابر با گزين هاي
آن).P<05/0(بود097/0سطح معناداري حاصل .معنـادار نبـود05/0در سـطحtجـا كـه مقـدار از

به توان گفت كه چالشمي،بنابراين در هاي  محتوا، در سطح متوسط بوده است.ةزمينگزيني
-الگوهـاي يـاددهيةزمين ـرسـتان در رة دبيدو گزينـي معلمـان رياضـي هاي بـه چالش-5

؟يادگيري چيست
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به گزيني در بعد الگوهاي ياددهي هاي چالشاي پيرامون شناسايي تك نمونهtآزمون:14جدول
 يادگيري

 تعداد متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tآماره
درجة
 آزادي

سطح
 معناداري

ب فراهم نبودن امكان انتخا
 هاي نوين در تدريس فنĤوري

120 541/3849/03988/6119 000/0

و دانش ناكارآمدي مهارت ها
هاي كسب شده در دوره

انتخاب منظوربهتربيت معلم 
يادگيري�الگوهاي ياددهي 
 بهتر

120 350/3940/03076/4119 000/0

امكان استفاده از نظرات فقدان
معلمان ديگر هنگام برخورد 

 مشكلات تدريس با
120 941/2900/03709/0-119 480/0

ةعلاقناتواني در تغيير دادن
به درس رياضي آموزان دانش

 در جهت مطلوب
120 658/2957/03911/3-119 000/0

به گزيني ياددهي هاي چالش
 يادگيري

120 12/3577/03330/2119 022/0

به در مجموع نيز ميانگين چالش با-ني در بعد ياددهي گزي هاي ، مقدار12/3يادگيري برابر
t05/0(بود022/0و سطح معناداري حاصل،33/2برابر با<P(.مقـدار مشخص شـد كـهtدر

كه چالشمي،بنابراين.معنادار است05/0سطح  به توان گفت در هاي -يـاددهيةزمين ـگزينـي
 بوده است. يادگيري، به طور معناداري در سطح بالاتر از متوسط

به چالش-6 ؟ارزشيابي چيستةزمينرستان در دورة دبي گزيني معلمان رياضي هاي
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به گزيني معلمان رياضي در بعد هاي چالشاي پيرامون شناسايي تك نمونهtآزمون:15جدول
 ارزشيابي

 تعداد متغير
 ميانگين
 تجربي

انحراف
 استاندارد

ميانگين
 نظري

tآماره
درجة
 آزادي

سطح
 عناداريم

قادر نبودن به اصلاح
هاي ارزشيابي روش

 محور نتيجه
120 341/3948/03947/3119 000/0

قادر نبودن به كم يا زياد كردن
 زمان ارزشيابي

120 066/3018/13717/0119 475/0

در اختيار نداشتن ابزارهاي
 جديد درس رياضي

120 541/3878/03846/6119 000/0

000/0 316/3703/03933/4119 120 به گزيني ارزشيابي هاي چالش

به در مجموع نيز ميانگين چالش با هاي برابر بـاt، مقدار31/3گزيني در بعد ارزشيابي برابر
در سـطحtكـه مقـدار مشـخص شـد.)P>01/0(بود0001/0و سطح معناداري حاصل،93/4
كهمي،بنابراين.معنادار است01/0 به چالش توان گفت در هاي ارزشيابي، بـه طـورةزمينگزيني

 معناداري در سطح بالاتر از متوسط بوده است.
و چالش آيا بين چالش-7 گزينـي در ابعـاد مختلـف محتـوا، الگوهـاي هاي بـه هاي عملي

و ارزشيابي روابط معناداري وجود دارد؟-ياددهي   يادگيري

و ارزشيابي-محتوا، الگوهاي ياددهيهاي مؤلّفه نتايج آزمون همبستگي بين:16جدول  يادگيري
1 عملي محتوا(الف) چالش
1/.443** عملي فرايند(ب) چالش
1/.445**/.189* عملي ارزشيابي(ت) چالش
1/.034/.181*/.217* گزيني محتوابه(ث) چالش
1/.504**/.095/.110/.057 گزيني فرايندبه(ج) چالش
1/.586**/.393**/.092/.074/.085 گزيني ارزشيابيبه(ح) چالش

(ح)(ج)(ث)(ت)(ب)(الف)
 است.دارامعن01/0: در سطح **

 است. دارامعن05/0: در سطح*
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وط بين چالشپس از بررسي سؤالات اصلي، در بخش ديگري از پژوهش، رواب هاي عملي
به چالش و ارزشـيابي بررسـي-گزيني در ابعاد مختلف محتوا، ياددهي هاي در.شـد يـادگيري
دهـد. بـر ايـن ها را نشان مـي مؤلّفه نتايج آزمون همبستگي پيرامون روابط بين اين فوق جدول

كه اساس مشخص مي و چالش بين شود ارزشـيابي، هاي عملي در ابعاد مختلف محتـوا، فراينـد
كه افزايش چالش و معناداري وجود دارد. اين بدان معناست از روابط مثبت هاي عملي در يكي

هـاي هاي عملي در ابعاد ديگر همراه است. از سوي ديگـر بـين چـالش ابعاد، با افزايش چالش
و معناداري وجود دارد به و ارزشيابي، روابط مثبت . نهايتـاً گزيني در ابعاد مختلف محتوا، فرايند

و يـاددهي كه بين چالش عملـي در ابعـاد محتـوا يـادگيري بـا چـالش-نتايج گوياي آن است
 گزيني محتوا روابط معناداري وجود دارد. ساير ضرايب همبستگي معنادار نبود. به

به روابط بين چالش:1شكل و (عملي يا هاي كارانديشي گزيني) در ابعاد مختلف محتوا، فرايند
و ارزشيابي- ياددهي  يادگيري

و نتيجه  گيري بحث
محتـواي درسـي شـاملةزمين ـعملي معلمان رياضـي در هاي چالشنتايج تحقيق نشان داد

و ديگر موارد بـه اصلي است كه مهمةمقولشش  و تنوع بسيار زياد مطالب است ترين آن حجم
و بدون كاربرد در زندگي  و محض ، دشـواري محتـواانآموز دانشترتيب محتواي غيركاربردي
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و ميزان يادگيري به سن )4در جـدول( هـاي چـالش است. بخشي ديگـر از آموزان دانشنسبت
كماند شدهارائه ، در نتيجـه معلـوم اسـت كـه كنـد مـيي تحقيق نيز اين موارد را تأييـدب. بخش

به اينكه با حجم زيادي از مطالب ن زمـا بـاو همچنـين ند هسـت مواجهمعلمان رياضي با توجه
و گـذرا عبـور هست مجبور،كمي كه در اختيار دارند به طور مـروري ند از مطالب هر چند مهم

و آموزان دانشكنند. از طرفي محتوا براي  احساس بريـدگي ميـان آموزان دانشكاربردي نيست
و كاربرد آن در زندگي واقعي خود دارند.  ديگر مطرح شده توسـط هاي چالشمطالب يادگرفته

و هاي كتابمحتواي دهدمين معلمان نشا بـراي تواننـد نمـي درسي وضعيت مطلـوبي ندارنـد
و شاگردان و مناسب را ايجاد كنند. مـثلاًهاآن معلمان و چالش لازم اگـر بـه دو چـالش انگيزه

از توجه شود،اصلي در اين زمينه  كه معلمان يا بايد حجم مطالب را كم كنند يـا بايد اذعان كرد
و كاربردي را مطالب غير ضرور و مطالب مهم جلوه دهند. نتايج تحقيق حاضرتر بيشي كاسته
كـه ضـعف مبنـي بـر اين تـا حـدي همخـواني دارد)1389و گويا(پور رفيعيبا نتايج تحقيقات 

هـاي يافتـه . همچنـين اسـت گـذار تأثير درسي رياضي در تدريس معلمان هايب كتادرموجود 
آمـوزان دانـش معلمان مطالب درسي را بـا زنـدگي واقعـيكهدهدمي) نشان1382پژوه( دانش
و بـدون كـاربرد در زنـدگي دهندميتر ربط كم و محض و اين با چالش محتواي غيركاربردي .

نتـايج يا انتزاعي بودن محتـواي كتـاب درسـي در تحقيـق حاضـر همسـو اسـت. آموزان دانش
چـرا كـه،همسـويي دارنـد تحقيقات گذشته در اين حيطـه تاحـدي بـا نتـايج تحقيـق حاضـر 

بـه.همخـواني دارنـد عملي معلمان رياضي تحقيق حاضر نسـبتاً هاي چالشباهاآن هاي چالش
به علاوه در تحقيقات گذشته كم به محتوايها چالشتر رياضـي هـاي كتابو مشكلات مربوط

و الگوهاي ياددهي يادگيري دورة دبي  به تدريس  شده است. توجهرستان نسبت
از-روش ياددهيةزمينرستان در دورة دبي عملي معلمان رياضيايه چالش يـادگيري كـه

به ترتيب شامل  به دست آمد ، عـدم آمـادگيها كلاسدر آموزان دانشتعداد زياد تحقيق حاضر
و نگـرش هـا فرمولبه حفظ كردنهاآنو عادت كردن از لحاظ دانش پيش زمينهآموزان دانش

و عدم ارس بسيار سنّيادگيري غيرمفهومي، مد سازي مناسب هوشمندتي، فضاي فيزيكي محدود
و  ديگـر ايـن حيطـه در هـاي چـالش شـود. مـي آمـوزان انگيزگي دانـشبيو رغبتيبيمدارس

،هسـتند مواجـه آمـوزان دانش. زماني كه معلمان با تعداد زيادي از اند شده) نشان داده5جدول(
هـا كـلاس استفاده كنند. از طرف ديگر شلوغ بودن متنوع توانند از الگوهاي نمي قع لازمامو در
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و همچنـين آموزان دانشةعلاقو در نتيجه از بين رفتن نظميبيخود عاملي براي به يـادگيري
كه شودميشوق معلم براي تدريس مؤثر كه آموزان دانش. چالش ديگر معلمان اين است زماني

بـه،فراينـد يـادگيري ندارنـدةادام ـلازم را برايةينزم پيشدانش شوندميرستان دورة دبي وارد 
كه نبايد در زمانتر بيش ند انرژي هست همين دليل معلمان مجبور ي صرف يادگيري نكاتي كنند

به دلايل مختلف از تـدريس آيدميتدريس ارائه كنند. حتي بسياري از اوقات پيش كه معلمان
انگيزگـي بـيو رغبتيبيمهم ديگر، هاي چالشاز. كنندميو يادآوري مطالب پيش زمينه عبور 

به آموزان دانش و اين و يادگيري آن است زماني ديگر نيز ربط دارد. مثلاًهاي چالشبه رياضي
به خود فضا برايهاآنكه تعداد و فضاي فيزيكي محدودي دارند، خود علاقگـيبيزياد است

به ناكاربردي بودن درسكندميبروز  و محتواي آن نيز ربـط پيـدا . اين چالش كنـد مـي رياضي
كه  آن،كنند نميكاربرد درست رياضي در جامعه را حس آموزان دانشزماني نسبت به يادگيري
و وضـعيتي دهندميتري نشان رغبت كم كه معلمان در چنـين فضـا هـاي چـالش . روشن است

ايعملي زيادي براي تدريسشان دارند. نتيجه تحليل بخش كم .كندميرا تأييدها چالشني نيز
 كلاس فيزيكي فضاي نبودن مناسبوآموزان دانش زياد) نشان داد كه تعداد1381نتايج اسدي(

 نحـو بـه خـوداي حرفه هاي مهارت از نتوانند معلمان شود مي موجب كه است عواملي از درس

در،كنند استفاده مطلوب يـادگيري-يـاددهي الگوهـايةزميناين با اولين چالش عملي معلمان
و فضـايو همچنـين چـالش مـدارس بسـيار سـنّها كلاسدر آموزان دانشتعداد زياد يعني تي

) نشـان 1392( وادلينگتـون وادلينكتـون، نتايج تحقيقات.فيزيكي محدود مدارس همسو است
د جديـ اطلاعـات در يـادگيري باشد، را نداشته پيش نياز هاي مهارت آموزي دانش اگركه دهد مي

و اين با چالش و از لحاظ دانش پيش زمينـه آموزان دانشعدم آمادگي دچار مشكل خواهد شد
و نگـرش يـادگيري غيرمفهـومي در تحقيـق حاضـرها فرمولبه حفظ كردنهاآن عادت كردن
 همسو است.
ارزشـيابي بـه ترتيـب اهميـتةزمين ـرسـتان در دورة دبي عملي معلمان رياضي هاي چالش
و سوق دادنآز وجود جو و هـاي ارزشـيابي بـه سـمت آموزان دانشمون كنكور غيـر مفهـومي
و فضــاي ســنّ، ارزشــيابي ســنّاي كليشــهســؤالات  و امكانــات تي، هــدف تي بــه دليــل تــدريس
)6ديگر در جـدول( هاي چالشهست. را شامل آموزان دانشءارتقاو مديران صرفاًها ارزشيابي

به هاي پايهدبيرستاني از آموزان دانشكه رسدمي. به نظر اند شدهارائه و گـرا نتيجـه قبلي بـودن
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و اين معضل معلمان را در مقاطع تحصيلي بالاتر بـه اند كردهر غير استدلالي داشتن، عادت تفكّ
رسـتان دورة دبي رستان دچار مشكل كرده است. جدا از اين تا حـد زيـادي در دورة دبي ويژه در

كه آزمون كنكور ايجاد و،كرده است فضايي به طرح سؤالات غيركـاربردي هم معلمان را وادار
هماي كليشه و را به دنبال اين نوع سـؤالات كشـانده اسـت. يكـي ديگـر از آموزان دانشكرده
و امكانات سنّهاي چالش نوين امـروزي هاي ارزشيابيتي است كه براي عملي مهم معلمان فضا

و مهيا نيست، گرچه امكاناتي در اما هنوز،مختلف جامعه به وجود آمده استهاي جنبه مناسب
به طور  و است مثـل اينترنـت يـا اثربيمعلمان هاي ارزشيابيدرتر خاصدر امر تعليم وتربيت

ازهاي تخته كه فقط نامي آنهاآن هوشمند در مـدارس مـا وجـود دارد يـا انـدك مدارسـي از
و اسـتفاده شـوند بـا سيسـتم . حتي اگر هم وجـود داشـته باش ـكنندمياستفاده  گـراي نتيجـه ند

يكي ديگر از  عملـي معلمـان در ايـن زمينـه فشـار هـاي چالشارزشيابي موجود منافات دارند.
و سيستم تعليم وتربيت براي  بالاتر اسـت در هاي پايهوها كلاسبه آموزان دانشءارتقامديران

ن هاي ارزشيابينتيجه اجراي  و در و بدون ابتكـار ظـر نگـرفتن بـراي شـرايط خـاص، مشخص
هـاي چـالش كـه يافـت نشـد تحقيقيعملي زيادي مواجه كرده است. هاي چالشمعلمان را با 

مشـابهي اما نتايج تقريبـاً،ارزشيابي نشان دهدةحيطدررا رستاندورة دبي عملي معلمان رياضي 
بارة در خود بيني پيشينتبي براي) نشان داد كه معلمان1389و گويا(پور رفيعيدر نتايج تحقيق 

 عـادت بـه واقعـي، دنيـاي در مـدار زمينـه هاي مسئله حل در ايراني آموزان دانش عدم موفقيت

هاي ارزشيابي رياضي، درسيهايب كتا در موجود، ضعفاي كليشه مسائل حل به آموزان دانش
و  و امتحاناتبيروني هـاي چـالش بـا ايـن مـوارد تـا حـدي داشتند. اشاره دانشِ معلمان نهايي

و سوق دادن وجود جوموجود در اين تحقيق كه شامل  بـه سـمت آمـوزان دانشآزمون كنكور
و سؤالات هاي ارزشيابي و ارزشـيابي بـا حجـم نـوع نداشـتنو مطابقتاي كليشهغيرمفهومي
 محتوا همسو هستند. مسائل

محتـواي درسـي بـهةن ـزميرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزينيبه هاي چالشترين مهم
و زمان تدريس بسيار كم است. در واقع اين چالش آموزان دانشخيلي زياد تعدادترتيب شامل 

به چالش موجود در محتواي ارائـهةشـيو چـرا كـه ايـن،درسـي ربـط دارد هاي كتابتاحدي
و با اين حجم كه در آن كار عملي به كار رفته است داد بـا تع ـهاي كلاسبراي،محتواي كتاب

كه15 كم مثلاً نه براي توانمينفر مناسب است، سه گروه تقسيم كرد  مثلاًهاي كلاسآن را به
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و زمان اختصاص داده شده براي تدريس نيز كافي نيسـت.تر بيش نفر 30 . از نظر معلمان وقت
و چـه بـه طـور مـروري هايي قسمتدر نتيجه معلمان بايد از  از محتوا چـه بـه صـورت كلـي

درةبرناماز جمله،معلمان رياضيگزينيبهديگري براي هاي چالشد. بگذرن و اجبـار وزارتـي
از آمـوزان دانـشبه پايان رساندن محتوا در زمان مشخص، آزمون كنكور، در يك سطح نبـودن 

و  و فقدانلحاظ دانش علمي . وجـود دارنـد درسـي هـاي كتـاب مناسب زايي چالشخودفهمي
اجرا امـا تحقيقيـ،شـود مطرح مـيكه در ادامه شدهدر اين زمينه انجام مشابهي تحقيقات تقريباً

به چالشكه لزوماً نشده است و1381نتايج تحقيقات اسدي(معلمان را نشان دهد. گزيني هاي (
 معلمـان شود مي موجب كه است عوامليازآموزان دانش) نشان دادند تعداد زياد1383كاظمي(

 معلمان اين از در نتيجه بعضي.كنند استفاده مطلوب نحو به خوداي حرفه هاي مهارت از نتوانند

ايـن تـوانمي. كند مي فراهم درسية برنام محتوايكهاند	دانسته هايي محدوديتازراها نارسايي
كه تعداد زياد،تحقيق را با تحقيق حاضر همسو دانست ين چـالش تـر بـيش آمـوزان دانـش چرا

كه فارغ التحصيلان 1382ي(عابد معلمان بود.گزيني به تربيـتةدور) نيز در پژوهشي نشان داد
و هاي مؤلّفه معلم در  بنيادي تـدريس بـه دليـل هاي توانايمهم تدريس عملكرد ضعيفي داشته

درةبرنامضعف  به مرحله اجرا و محتوا  دهـد مـي) گزارش1998شان(. اند نيامدهدرسي مدون

و حجم بودنرگبزازندهست عبارت نارضايتي منابع اين آموزشي. هاي رويهوها سياست كلاس
و اجبار در به پايان رساندن محتـوا در زمـانةبرناممانند هايي چالشمنابع نارضايتي با  وزارتي

و تعداد زياد   هماهنگي دارد. در تحقيق حاضرآموزان دانشمشخص
به چالش يـادگيري بـه-يـاددهي روشةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي

و وسايل كمك آموزشي لازم، تعداد زياد دانش فقدان ترتيب شامل آموزان، نبود وقـت امكانات
و آموز دانشكافي براي كار با  . واضح اسـت اند شده) ارائه8ديگر در جدول(هاي چالشهستند

مرآوريفنامروزي از رشد سريع آموزان دانشكه كه و تدريسي بوط بـه چنـدين آگاهي دارند
و جالب نيستهاآن گذشته است ديگر برايةده از طرفي ديگـر اسـتفاده از مطالـب،جوابگو

به همين خاطر معلمان با  زيـادي هاي چالشكاربردي با الگوهاي تدريس قديمي ممكن نيست
كه در سـؤالات قبلـي آموزان دانش. مشكل ديگر تعداد زياد شوندميدر اين مورد مواجه  است

از گزينـي بـه زياد باشـد امكـان آموزان دانشتعدادكه زماني زيرا،ز چالشي براي معلمان بودني
آنها روشميان  و به طبع . نبـود شودميآن كم آموزان دانشو الگوهاي متنوع براي يك كلاس
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و زيرا معلمان فرصـتي،استهايشان گزينيبهوقت كافي از ديگر مشكلات معلمان در انتخاب
بگزينيبهبراي  گزينـي بـه كـه يافـت نشـد تحقيقـي بهتر خود ندارند.هاي انتخابكار بردنهو

كه در ادامه انجام شدهمشابهي اما تحقيقات تقريباً،رستان را نشان دهددورة دبي معلمان رياضي 
كه تعداد1383كاظمي(خواهند آمد.  از عـدم امكانـات مناسـبوآموزان دانش زياد) نشان داد

ايـن مـورد بـا، تـدريس مـؤثري داشـته باشـند نتوانند معلمان شود مي موجب كه استيعوامل
و تعـداد زيـاد يادگيري يعني-ياددهيةزمينمعلمان در گزينيبهچالش  عدم امكانـات مناسـب
.همسو استها كلاسدر آموزان دانش

به چالشترين مهم شيابي كمبود زمان ارزةزمينرستان در دورة دبي معلمان رياضي گزيني هاي
به نظر معلمان كمبود زمان موجب  به صورت چند شودمياست. و كه نتوانند امتحانات مستمر

به همين خاطر بايد سؤالاتي را طـرح كننـد كـه در نهايـت بـراي آزمـون  و نوبتي انجام بدهند
و  رياضـي معلمـان هـاي چالشمفيد باشند. ديگر آموزان دانشنهايي براي هاي ارزشيابيكنكور

و درسـت تأثير راه كارهاي مناسب براي بهبود درصد قبول شوندگان، عدم فقدانشامل؛  واقعي
هسـتند كـه بـه نظـر معلمـان هايي چالشاست. اين موارد آموزان دانشارزشيابي در سرنوشت 

دررا معلمان رياضـي گزينيبهكه يافت نشداما تحقيقي،كندميرا دچار مشكلهاآن گزيني به
نتـايج اسـت. شـده تحقيقات مشابهي با تحقيق حاضـر انجـام،البته. دهدارزشيابي نشانةحيط

وجود دارد كـه هايي نارساييتدريس كارهاي راهدر دهدمي) نيز نشان 1382تحقيق دانش پژوه(
و تكليـف گيري نتيجهو بندي جمعاز آزمايش،  و تعيين ناشـي آمـوزان دانـش، ارزشيابي پاياني

به طور ويژه بـا تحقيـق حاضـر همسـويي،تحقيقاتي كلي در اين زمينه وجود دارد.شود مي اما
 ندارند.
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درةنظري:2 شكل  رستان استان كردستاندورة دبي كارانديشي معلمان رياضي بارةمحلي

به نتايج پژوهش پيشنهاد مي و مراكـز معلمان رياضـي كارانـديش در دانشـگاه شود با توجه هـا
در نظـر گرفتـه براي معلمان آيندهكارانديشانة واحدي به نام تدريس شوند ربيتت تربيت معلم

و شـرايطي مناسـب بـراي اسـتفاده ضـمن خـدمت بـا امكانـات مناسـب هـاي برنامـهاز؛ شود
به تدريس در فرصتةارائفراهم شود؛ كارانديشي معلمان رياضي مشغول و تسهيل كارانديشي

و سازي شود آزاد درسيريزي امهسطوحي از برن؛انجام شود مدارس تـا معلمـان بـه مشـاركت
.شـوندو تشويق شناسايي معلمان كارانديش در مدارسو باشند قادردرسي هاي اصلاح برنامه

به ويژه شبه عملي در مقاطع تحصـيلي ديگـر گزينيبهعملي، حوزة در همچنين و همچنـينو
و موضوعات درسي ديگر بارة در شوكارانديشي د.تحقيق
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Abstract 
The aim of this study was the identification of the 
challenges of deliberation in math teachers of high 
school. The approach of research was qualitative (GT) 
and quantitative (descriptive- survey). The participants 
in the qualitative phase of the study included 18 senior 
high school mathematics teachers who were randomly 
selected using theoretical saturation sampling method. 
For the purpose of the quantitative phase, a sample of 
120 math teachers of second grade in high school was 
selected. Semi-structured interviews were validated by 
expert reviews and then confirmed. The reliability for 
the questions was estimated using Cronbach's alpha 
coefficiency and it turned out to be 0.72 for part one 
(the practical challenges) and 0.78 for part two 
(challenges of eclectic). The results showed that the 
most important practical challenges of teachers at 
content, teaching-learning strategies and assessment 
were the large amount and variety of textbooks, large 
number of students in classrooms and outcome-based 
assessments. The most important eclectic challenges of 
teachers were limitation of time for reflection, lack of 
teacher deliberation at teacher training programs and 
teacher-proof curriculum of educational system. The 
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grounded theory showed that the teachers have a lot of 
practical challenges in teaching math. While eclectic 
challenges of teachers are also many, but they have little 
action in this area. So, teacher deliberation at teacher �
proof curriculum system cannot develop regularly.

Keywords:  
Deliberation; Eclectic challenges; Mathematics 
teachers; Practical challenges; Teaching 


